LITERATURA LUDICA COMO RECURSO METODOLOGICO
PARA O ENSINO NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

Resumo

O presente estudo tematiza a literatura e o ensino nos anos iniciais da educacao basica.
Realizou-se uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa acerca das
potencialidades do uso da literatura e da ludicidade como recurso metodologico para o
ensino nos anos iniciais da educagdo basica. Desse modo, a pesquisa objetivou
examinar contribui¢cbes tedricas da literatura infantil para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas e socioemocionais e apontar estratégias de uso de literatura
infantil e ludicidade para os anos iniciais. Para tanto, realizou-se buscas na plataforma
Google Académico e na plataforma de indexacao de Revistas SciELO sobre artigos
cientificos que abordassem a tematica. Ao fim, concluiu-se que a proposicao de
praticas pedagbgicas capazes de interseccionar literatura e ludicidade sao essenciais para

a alfabetizagdo e para o aperfeicoamento da leitura e da escrita dos alunos.
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ABSTRACT

The present study focuses on literature and teaching in the initial years of basic
education. Qualitative bibliographical research was carried out qualitative nature
regarding the potential of using literature and playfulness as a methodological resource
for teaching in the initial years of basic education. Thus, the research aimed to examine
theoretical contributions of children's literature to the development of cognitive and
socio-emotional skills and point out strategies for using children's literature and
playfulness for the Early Years. To this end, searches were carried out on the Google
Scholar platform and on the SciELO Magazine indexing platform for scientific articles
that addressed the topic. In the end, it was concluded that the proposition of
pedagogical practices capable of intersecting literature and playfulness are essential for
literacy and for improving students' reading and writing.
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Introducao

A presente pesquisa, desenvolvida durante o ano de 2023, tematiza a literatura

infantil ¢ o ensino nos anos iniciais da educagdo basica. A participa¢ao de uma das



autoras Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid) e¢ no
Programa Residéncia Pedagodgica, foi imprescindivel para o entendimento de que a
contacdo de histérias ¢é capaz de agucar criancas a lerem e, gradativamente,
aperfeicoarem noc¢des de escrita. Desse modo, a partir do contato com a literatura
infantil, tornaram-se frequentes alguns questionamentos acerca de estratégias para que
histérias infantis pudessem ser abordadas plenamente, de modo que os alunos
pudessem sentir afeicao pela escuta, pela leitura e pela escrita. Dentre os
questionamentos levantados, a pesquisa buscou responder a seguinte indaga¢io: quais
as potencialidades do uso da literatura e da ludicidade como recurso metodolégico para
o ensino nos anos iniciais da educaciao basica?

Assim, a pesquisa justifica-se a partir da proposicao de que a literatura infantil,
além de demonstrar-se essencial para a alfabetizacao, especialmente no que tange a
leitura, oferece ao aluno dos anos iniciais a possibilidade de enriquecer seu repertorio
artistico-cultural, e ainda valoriza aspectos afetivos e emocionais também essenciais a
sua formacao a partir da ludicidade.

A pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre as possibilidades do uso da
literatura e da ludicidade como recurso metodolégico para o ensino nos anos iniciais da
educacao basica. Além disso, mais especificamente, objetivou examinar contribui¢coes
teéricas da literatura infantil para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
socioemocionais dos alunos e apontar estratégias de uso de literatura infantil e

ludicidade para os Anos Iniciais.

Abordagem metodologica

Para o desenvolvimento do estudo realizou-se uma pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa, na qual se problematizou a literatura como recurso metodologico
para o ensino nos anos iniciais da educacdo basica. Define-se como pesquisa
bibliografica aquela que é oriunda da analise e interpretacio de fontes confiaveis
previamente mapeadas e sobre as quais se realizou um fichamento. Essas fontes sio,
em geral, livros, artigos cientificos publicados em periddicos, dissertacdes, teses,

revistas, jornais etc., online ou nao (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54). Desse modo,



realizou-se buscas em Google Académico e na plataforma de indexacao de Revistas
SciELO sobre artigos cientificos que abordassem a tematica.

Acerca das contribui¢bes teoricas sobre literatura infantil, utilizou-se de artigos
de Marisa Lajolo (2010) e Regina Zilberman (2019). Também livros de Fanny
Abramovich (1997) e Regina Zilberman (1998) foram utilizados. A fim de sublinhar a
importancia da ludicidade, fez-se uso de contribui¢bes de Johan Huizinga (1999) e

Elisa Maria Dalla-Bona e Jair Tadeu da Fonseca (2018).

Discussodes sobre literatura infantil

Conforme estabelece a BNCC, na FEducacao Infantil, as interacoes e a
brincadeira sdo eixos estruturantes das praticas pedagogicas, experiéncias nas quais as
criangas constroem e apropriam-se de conhecimentos que possibilitam aprendizagens,
desenvolvimento e socializagao. Além disso, estabelece a BNCC que, nos anos iniciais,
faz-se necessaria “a articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educagao Infantil”
(Brasil, 2017, p. 57). Essa articulacdo tem a finalidade de estabelecer uma progressiva
sistematiza¢ao de experiéncias que, ao serem desenvolvidas, permitem, aos discentes,
“novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipoteses sobre os fenomenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em
uma atitude ativa na constru¢ao de conhecimentos” (Brasil, 2017, p. 58).

Assim, durante os anos iniciais da educagao basica, especialmente nos dois
primeiros anos, a acao pedagogica reside na alfabetizacdo da crianga e no
desenvolvimento das linguagens e das habilidades sociais, cognitivas e motoras. Essa
importancia da acdo pedagogica, conforme esclarece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) reside no fato de que aprender a ler e escrever amplia as
possibilidades de “construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercao na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social” (Brasil, 2017, p. 63).

Nesse processo inicial de alfabetizagao, a literatura infantil cumpre uma func¢ao
imprescindivel, seja a partir da contacao de historias, leitura, reescrita por meio de
parddias, etc... Além disso, a literatura infantil é capaz de oferecer um acolhimento

afetivo e potencializar aspectos imaginarios, simbdlicos e afetivos dos alunos. A



presenca de textos literarios/ ficcionais, alids, de acordo com a BNCC, deve permear a
pratica pedagbgica, progressivamente, dos anos iniciais até o Ensino Médio, de modo a
considerar a diversidade cultural, e

de maneira a abranger produgdes e formas de expressiao diversas, a
literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a
garantir ampliagao de repertério, além de interacdo e trato com o
diferente (Brasil, 2017, p. 75).

Conforme aponta a BNCC, o componente curricular de Lingua Portuguesa

apresenta habilidades especificas da Area de Linguagens. Tais competéncias estdo
inseridas em 4 (quatro) eixos, a saber: Oralidade, Anilise Linguistica/Semidtica,
Leitura/Escuta e Produciao de Textos. A seguit, estdo descritos os conhecimentos
desenvolvidos em cada um dos eixos:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o wuso da lingua oral, as
caracteristicas de interagoes discursivas e as estratégias de fala e escuta
em intercimbios orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica,
sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observagao das regularidades e a analise do funcionamento da lingua e
de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagao de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produgido de Textos,
pela progressiva incorporagao de estratégias de producao de textos de
diferentes géneros textuais (Brasil, 2017, p. 89).

Infere-se, assim, que a necessidade de incorporagao de textos de literatura

infantil faz-se necessaria para o desenvolvimento das habilidades de cada um dos eixos.
Gradualmente, os textos literarios infantis podem também ser trabalhados em
intertextualidade com outros géneros textuais do cotidiano dos alunos, como breves
noticias, além de produgdes audiovisuais e artes visuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que sublinham acerca do ensino
de primeira a quarta série afirmam que praticas que envolvam a leitura possuem como
finalidade a formacao de leitores competentes e, consequentemente, letrados, ou seja,
com “a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura,
espaco de construcao da intertextualidade” (Brasil, 1997, p. 40). Além disso, em sala de
aula, inumeras formas de leitura devem ser propostas (leitura autonoma, leitura

colaborativa, leitura em voz alta pelo professor, leitura programada e leitura de escolha



pessoal). E, consequentemente, o incentivo a leitura ndo depende apenas do

professor/a de lingua portuguesa, mas de toda a escola e comunidade escolat.

A nacionalizagao da literatura infantil

De acordo com Regina Zilberman (2019), pesquisadora especialista em
literatura infantil, a expressao inicial de nacionalizagao da literatura infantil data a partir
da segunda década do século XX, quando, em 1921, Monteiro Lobato publicou 4
menina do narizinho arrebitade. Durante os anos 1950, surgiram também expressoes,
contudo a especialista entende que a publicacado de Ox Isto ou Aguilo, de Cecilia
Meireles, publicado em 1964, ¢ a expressao, em poesia, que oportunizou a renovagao e
o surgimento de outras obras a partir das décadas seguintes, especialmente na década
de 1980, a partir de textos de Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Ziraldo e Lygia
Bojunga.

Cecilia Meireles, além de grande poetisa, ¢ responsavel também pela publicagao
de Problemas da literatura infantil, titulo de 1950, no qual sublinhou, entre varios assuntos,
a importancia das narrativas orais ¢ dos contos de fadas contados as criancas antes de
dormirem. Para Meireles, por meio dessa experiéncia, a crianga possui uma visao do
mundo sentido, antes do explicado: “ainda mal acordada para a realidade da vida, é por
essa ponte de sonho que a crianga caminha, tonta do nascimento, na paisagem do seu
préprio mistério” (Meireles, 1979, p. 66). A escritora sublinha também o fato de a
infancia ser o momento no qual a liberdade de uma leitura desinteressada ser o
momento que definira a formagao do adulto:

Um livto de Literatura Infantil é, antes de mais nada, uma obra
literaria. Nem se deveria consentir que as criangas frequentassem
obras insignificantes para niao perderem tempo e prejudicarem seu
gosto. Se considerarmos que muitas criangas, ainda hoje, tém na
infancia o melhor tempo disponivel da sua vida; que talvez nunca
mais possam ter a liberdade de uma leitura desinteressada,
compreenderemos a importancia de bem aproveitar essa
oportunidade. Se a crianga, desde cedo, fosse posta em contato com
obras-primas, ¢ possivel que sua formagao se processasse de modo
mais perfeito (Meireles, 1979, p. 96).

Marisa Lajolo (2010, p. 104), professora que também se atém aos estudos de

literatura infantil e infanto-juvenil, frisa que “até os anos 1970 contavam-se nos dedos

cursos universitarios, pesquisas académicas e produgdes criticas que se ocupavam da



literatura infantil”. Além disso, destaca que “embora ainda hoje certas malhas do
sistema literario — sobretudo as universitarias — tratem como subalternos tanto o
género infantil quanto seus autores e pesquisadores, 0 panorama comega a se alterar”
(Lajolo, 2010, p. 104).

A declaragdo de Lajolo encontra ressonancias em varias pesquisas, como a de
Saldanha e Amarilha (2018), que realizaram um mapeamento do ensino de literatura
nos cursos de Pedagogia de 27 universidades federais do pafs. De acordo com as
autoras,

os resultados mostram que das 27 [universidades], 11 delas, ou seja,
apenas em 41% das institui¢oes, o curso de Pedagogia oferece como
obrigatéria uma disciplina na area de literatura. As nomenclaturas
variam: Literatura Infantil, Literatura Infantojuvenil, Infiancia e
Literatura, Teoria e Pratica de Literatura e outras terminologias afins.
Porém ¢ significativo o numero de universidades que oferecem
disciplinas na area como optativas, sao 14 instituicbes, que
representam 52% do total, mesmo assim com variagdo bastante
irregular na carga horaria, de 30h a 60h semanal (Saldanha; Amarilha,
2018, p. 161).

As autoras sublinham que esse quadro demonstra-se relevante, uma vez que

indica uma tendéncia de crescimento ou sensibilidade a area. Contudo, advertem que
um curriculo ¢, em geral, um territério de disputas, e, contrarias a ideia de disciplina
optativa, afirmam que “¢é na condi¢ao de obrigatoriedade que uma 4rea se estabelece
institucionalmente” (Saldanha; Amarilha, 2018, p. 161).

A importancia do enfoque acerca de abordagens ladicas de literatura infantil em
cursos superiores de Pedagogia faz-se necessaria também para a formacio do leitor na
escola, conforme pontuam Dalla-Bona e Fonseca (2018). De acordo com os
pesquisadores, é necessario discutit o acesso a literatura no ambiente escolar, a
liberdade do aluno na escolha de leituras e abandonar a ideia utilitaria de uso do texto
literario com fins gramaticais, sem aludir ao estético:

A formagao do leitor na escola vai mal porque os alunos pouco tém
acesso aos textos literarios e quando lhes é dada essa chance sao
submetidos a um contato inadequado com esses textos em sala de
aula, em virtude de diferentes fatores como: os alunos nio tém
liberdade de escolher o que gostariam de ler; ndo podem manusear as
prateleiras das bibliotecas escolares; eles tém sérias limitacGes no
dominio da alfabetizacao, dificuldades com a leitura autonoma e
raramente os professores leem historias para eles; predomina a
preocupagdao dos professores em ensinar os conteudos escolares e



muito pouco em formar leitores, o que faz com que trabalhem na sala
de aula com os textos “literarios” (se é que podem ser chamados
assim) com propositos utilitairios e ndo estéticos (Dalla-Bona;
Fonseca, 2018, p. 40).

Ainda acerca do papel utilitario dado ao texto literario infantil, Zilberman

aponta também a inten¢do moralizante de doutrinar as criangas para a obediéncia as
normas vigentes. Contudo, segundo a autora, contemporaneamente,

escola e literatura infantil, apés um longo periodo de reproducio do
“status quo”, podem hoje reformar a visao de mundo de criangas e
adolescentes por terem na figura do professor um possivel aliado. Este
deve ser um sujeito ativo, consciente e estar comprometido com a
renovagao através da arte. A literatura infantil na escola pode
revolucionar, tanto os métodos de ensino, quanto o pensamento, a
conduta dos alunos e consequentemente a sociedade (Zilberman, 1998,
p. 23).

Assim, ¢ imprescindivel uma abordagem interdisciplinar acerca do tema, ao

contrario de uma abordagem tradicional que consistiria em leitura e realizagio de
questoes pontuais sobre o enredo dos textos. A literatura infantil insurge-se também
como estratégia a fim de superar a fragmentacao do conhecimento, o reducionismo e o
mecanicismo, uma vez que opera um movimento interdisciplinar em que a partir do
texto, os alunos podem inter-relacionar conhecimentos de diversas areas do
conhecimento, conforme sublinha Abramovich (1997):

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica... E ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de
aula... Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e
passa a ser Didatica, que e outro departamento (nio tao preocupado
em abrir as portas da compreensio do mundo) (Abramovich, 1997, p.
17).

A importancia da literatura infantil demonstra-se, conforme sublinham

Buendgens e Carvalho (2016), para a promogao de uma cultura em que as diferencas
sociais sejam também visibilizadas e respeitadas. De acordo com as autoras,

a literatura infantil tem sido um meio cada vez mais utilizado pelos
programas educacionais do governo para levar a sala de aula o debate
sobre o respeito as diferencas. Esse tema ¢é encontrado, tanto no
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) que encaminha
acervos as bibliotecas das escolas publicas com livros de variadas
tematicas e expressdo literaria, quanto no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) que, além dos livros didaticos, ainda envia as
salas de aula acervos de literatura infantil para serem utilizados pelos



professores e pelas proprias criangas (Buendgens; Carvalho, 2016, p.
592).

Desse modo, ante as consideracoes sublinhadas até o momento, demonstra-se
ainda fundamental problematizar as perspectivas ¢ os rumos do ensino nos anos
iniciais no tocante a importancia da literatura infantil e de seus usos emancipatérios!
em sala de aula a partir da ludicidade. O ser humano, conforme aponta Huizinga
(1999), ¢ essencialmente homo lndens’, entende o jogo como um elemento que funda a
cultura, a filosofia, as artes etc.

Para o autor (1999, p. 7), “as grandes atividades arquetipicas da sociedade
humana sao, desde o inicio, inteiramente marcadas pelo jogo. Como, por exemplo, no
caso da linguagem, esse primeiro e supremo instrumento que o homem forjou a fim de
poder comunicar, ensinar e comandar”. Nesse sentido, o jogo pode ser entendido
como uma “uma atividade ou ocupacio voluntaria, exercida num certo nivel de tempo
e espaco, segundo regras livremente consentidas e absolutamente obrigatérias, dotado
de um fim em si mesmo, atividade acompanhada de um sentimento de tensao e alegtia,
e de uma consciéncia de ser que ¢ diferente daquela da vida cotidiana” (Huizinga, 1999,

p. 33).

Literatura e ludicidade

Entende-se, assim, que atividades ludicas, conforme apontam Leal e D’ Avila
(2013, p. 51), sdao criagcbes socioculturais que, além de instaurarem as relagoes das
pessoas entre si na sociedade, denotam “um estado de animo, um estado de espirito
que expressa um sentimento de entrega, de inteireza, de vivéncia plena, e diz respeito a
realidade interna do individuo”. Também se soma a isso o fato de a ludicidade operar a

potencializacio nao apenas da dimensao intelectual, mas também da emocional, de

1A nogdo de emancipatério aqui aludida inspira-se a partir de reflexdes de Paulo Freire, que defendia uma
“arqueologia” de compreensiao do complexo ato de ler, ao longo da experiéncia existencial das pessoas enquanto
sujeitos socio-historicos (Freire, 1996, p. 12). Para o educador, “ler e escrever as palavras sé nos fazem deixar de
deixar de ser sombra dos outros quando, em relagao dialética com a “leitura do mundo”, tem de ver com o que
chamo de “re-escrita” do mundo, quer dizer, com sua transformacio” (Freire, 1996, p. 40).

2 A ideia de Homo ludens também se encontra na obra do educador e filésofo Edgar Morin. De acordo com Motin
(2000, p. 58), “o século XXI devera abandonar a visdo unilateral que define o ser humano pela racionalidade
(Homo  sapiens), pela técnica (Homo faber), pelas atividades utilitarias (Homo economicus), pelas necessidades
obrigatérias (Homo prosaicus)”. Ou seja, o ser humano, nessa 6tica, é definido como sapiens e demens (da razdo e do
delirico), faber ¢ ludens (trabalhador e ladico) empiricus e imaginarius (empirico e imaginario), economicus e consumans
(econémico e consumista), prosaicus e poeticus (prosaico e poético).



modo a integrar capacidades de pensar, agir e sentir. Desse modo, as atividades ladicas
devem se fazer presentes em ambiente escolar como

elementos estruturantes do processo de ensinar e desencadeadores de
aprendizagens significativas — aquelas em que o ser humano precisa
integrar suas capacidades de pensar, agir e sentir, sem hipertrofiar o
que a escola, com toda sua tradicao iluminista, hipertrofiou por
séculos — a dimensao intelectual, em detrimento do sentimento, do
saber sensivel, da intuicio e da acio sobre o mundo (Leal; D’ Avila,
2013, p. 51).

Faz-se necessario que os alunos diariamente entrem em contato visual e tatil

com livros de varios géneros (fabulas, contos de fadas, contos maravilhosos, mitos,
lendas, adaptagdes de grandes classicos da literatura mundial etc.), que os folheiem, que
realizem a leitura e analisem também as imagens. Para tanto, é necessario também que
os alunos sejam estimulados a experienciarem momentos de leitura na escola, com
visitas periédicas a biblioteca, a qual, por sua vez, deve proporcionar um espago
confortavel, arejado, com livros organizados em estantes ou caixas e a facil acesso dos
alunos.

Desse modo, inimeras sdo as estratégias que podem ser usadas para o trabalho
com literatura infantil. A utilizacdo, por exemplo, de fantoches e bonecos que
representam personagens das histérias infantis durante a contacao de histérias, sem
davidas, contribui para que o contato com a literatura infantil se torne mais
significativo e ludico. Por meio da contagdao de histérias, os alunos, alids, percebem a
alegria e a vivacidade ou tons de tensdo, suspense e enigma na oralizagao.

A utilizagado de parlendas e jograis também se configura uma estratégia
oportuna, pois esses textos, em geral, da cultura popular e do folclore brasileiro, além
de divertirem, sdo essenciais para que as criangas compreendam a estrutura do texto
em verso, o ritmo (aliteracbes, assonancias, etc), as rimas e, simultaneamente,
memorizem e fixem conhecimentos e mesmo conceitos.

Além de em rodas de contagio e leitura de histoérias, a literatura infantil pode ser
também trabalhada em forma de teatro, com cenarios, falas memorizadas e figurinos.
Essa estratégia permite que a criatividade seja aflorada e estimule a criagdo de
expressoes artistico-culturais.

Os contos de fadas, por sua vez, ao simbolizarem fantasias infantis universais,

agucam a Imaginacdo e a percep¢ao, de modo a auxiliarem na construcio da



personalidade das criancgas através da interiorizacao dos valores que estdo explicitos ou
implicitos em seus enredos. Esses textos, inicialmente socializados pelo francés Charles
Perrault e os irmdos alemaes Jacob e Wilhelm Grimm, quando bem adaptados as
criancas podem também ser trabalhados em interdiscursividade com produgdes
filmicas, que somadas ao enredo e as imagens dos textos, esgarcam a capacidade de

interpretagao.
Consideragdes finais

Depreende-se, a guisa de conclusiao, que o trabalho com literatura infantil nos
anos iniciais, além de promover a alfabetizacao, é imprescindivel a fim de promover
praticas pedagdgicas que estimulem a ludicidade e ampliem o repertério artistico-
cultural dos alunos. Para tanto, ¢ necessario que a literatura infantil nao seja meramente
utilizada a partir de critérios utilitarios. E essencial que os textos permitam aos alunos
uma fruicao estética e inter-relacionem os conhecimentos oriundos desses textos de
modo criativo, critico, a fim de se tornarem autbnomos em sua formacao.

Cumpre assinalar também que os professores possuam o conhecimento de um
acervo literario representativo, que facam a escolha de obras apropriadas ao leitor
infantil, e que a0 empregar recursos metodologicos eficazes, possam estimular a leitura,
suscitando a compreensao das obras e a verbalizacio, pelos alunos, do sentido
apreendido. Desse modo, os alunos serdo capazes de possuirem um discernimento do
mundo e um posicionamento perante a realidade a fim de construir novos
conhecimentos, favorecendo o desenvolvimento motort, social, emocional e cognitivo.

Notadamente, a fim de que a literatura infantil figure como aliada essencial da
alfabetizacdo e da inter-relagio de conhecimentos, ¢ necessario também que a
infraestrutura da educacido brasileira se torne mais satisfatoria, com bibliotecas e
recursos didaticos capazes de oportunizarem o acesso aos livros. Trata-se, sem davidas,
de um processo de desafios ainda maior quando se percebe o alto valor de livros no
mercado editorial e a desigualdade socioecondmica das familias, razao pela qual devem
ser intensificadas politicas publicas que valorizem o acesso ao livro, tal como o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Esse Programa,

vinculado ao Ministério da Educacdo, é responsavel por a avaliar e a disponibilizar



obras didaticas, pedagbgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacio
basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicoes de educagao
infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o poder publico.

Infere-se, portanto, que o debate acerca das potencialidades do uso da literatura
infantil e da ludicidade como recurso metodolégico para o ensino nos anos iniciais da
educaciao basica continuara em enfoque, haja vista que a educagio, tal como o tecido
sociocultural, esta permanentemente em transformacio. Desse modo, aos educadores é
imperativo constantemente atualizarem-se teoricamente e proporem novas formas de

abordar a literatura infantil no ambiente escolar.
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