EDITORIAL

Vitoria Azevedo da Fonseca

Neste primeiro numero de 2017, da EBR — Educagdo Basica Revista, traz uma
variedade de temas, incluindo textos sobre praticas inclusivas nas salas de aula, reflexao sobre
escola democratica, diversas praticas pedagogicas.

O artigo de Silmara A. Lopes, intitulado “Adaptagao curricular: o que é? Por que, para
quem e como faze-la?” descreve, passo a passo, o que deve ser feito para realizar uma
“adaptacdo curricular” bem como os conceitos fundamentais que permeiam esta pratica
democratica. O autor Carlos C. A. F. Pereira, no texto “Ensino de historia para surdos: praticas
educacionais em escola publica de educacgao bilingue”, da se¢do de relato de praticas, descreve,
uma forma bastante interessante de “adaptar’ as formas de ensinar histéria para alunos surdos.
Suas praticas envolvem a utilizagdo de imagens tanto de maneira significativa quanto como
registro das falas em libras, integrando linguagens outras das regularmente conhecidas e
praticadas em sala de aula.

As imagens, cada vez mais presentes em nossas vidas escolares, é foco de outros dois
artigos, o de Antonio B. de Aguiar, intitulado, “O negro no cinema brasileiro: uma reflexao
sobre as possibilidades metodolégicas da incorporagao do cinema no ensino de histéria e
cultura afro-brasileira”, que discorre sobre a representa¢ao de negros no cinema brasileiro, e
as reflex6es de Felipe S. Viana, no texto intitulado, “Imagem e pratica docente no ensino de
histéria” que enfatiza os cuidados para uso de imagens e a relagao entre imagens e legendas.

O texto, que estabelece uma tensao com as imagens, ¢ foco de analise detalhada de,
Mauricio Colenghi Filho, no artigo intitulado “A producio de textos dissertativos-
argumentativo como materializacdo da experiéncia de pensamento filoséfico realizada por
estudantes do ensino médio” que reflete sobre a importancia da pratica de construgao de textos

argumentativos em aulas de filosofia, defendendo que para saber escrever é necessario saber
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pensar. Nesse sentido, as aulas de filosofia tornam-se substrato para a escrita, uma proposta
interdisciplinar que alia lingua portuguesa e filosofia.

A interdisciplinaridade também aparece no texto de Damido J. da Silva e Anderson S.
M. Simédes, intitulado “Discutindo a educagdo ambiental em aulas de quimica no ensino médio
através do uso de materiais alternativos” que reflete sobre a utilizagao de materiais alternativos
em aulas de quimica, permeada por reflexdes de educagao ambiental.

A defesa de uma escola democratica envolve a participagao da familia. No entanto, nao
basta a familia participar se nao for ouvida pelos gestores. A mera presenca nao garante
participagdao. Além disso, a convocacdo de familiares de “alunos” problematicos é percebida
como uma forma de discriminagdo, mesmo que isso ndo seja explicitado. Essas e outras
reflexdes estdo presentes no texto de Rozieli B. Silveira e Leticia R. Brittes, “A participagao da
familia na escola: desdobramentos sobre a evasao escolar e a educagdo profissional e
tecnologica na légica neoliberal”. Ainda defendendo praticas democraticas, os relatos de
Luciene C. S. de Oliveira Luz, Roberta R. Ponciano, Fernanda O. Silva sobre “A intervencao

de

da juventude no mundo sociocultural: experiéncias pedagogicas na educagao basica”
Analice R. de Aratdjo, com o titulo de “Projeto adote uma memoria, construa nossa histéria”
e de Silvia de Siqueira, “Territorialidades docentes na regéncia de classe” envolvem a cria¢ao
de projetos educacionais que inserem os estudantes e os tornam mais participativos bem como
a pratica de escuta das necessidades dos estudantes.

A necessidade de praticas diferenciadas e renovadoras estio presentes nos relatos de
Lucas V. Silva, Camila A. Silva e Karla A. Ferreira, “Vocé conhece as mulheres do Brasil?
Proposta de recurso didatico ludico para o ensino de histéria” e de Patricia P. do Nascimento,
“Experimenta¢oes didatico-metodolégicas: o Quiz saude ambiental e suas aplicagdes no curso
técnico de seguranga do trabalho”, que incorporam e propdem praticas de jogos no processo
de ensino/aprendizagem, seja através de jogos de cartas ou jogos de perguntas e respostas.

Por fim, o relato de Betina W.M. Teixeira e Silvia de Siqueira reflete sobre a
importancia da motivagao na atuagao dos docentes.

A leitura dessas paginas nos leva a diferentes ambientes escolares, em diferentes partes
do Brasil. Materializa a ideia de congregarmos neste espaco visoes, olhares, praticas, presentes

no universo escolar brasileiro, a0 mesmo tempo diverso e igual. Diversos em suas solugoes e

subjetividades, iguais em muitos de seus problemas.
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ADAPTAGCAO CURRICULAR: O QUE
E? POR QUE? PARA QUEM? E COMO
FAzE-LA?

CURRICULAR ADAPTATION: WHAT Is IT? WHY? FOR
WHOM? AND HOw To Do IT7?

Silmara A. Lopes*

RESUMO

Esta pesquisa utiliza-se da pesquisa bibliografica e documental como procedimento metodolégico e
fontes de dados para a investigagio da tematica desenvolvida. Tem-se como objetivo subsidiar os
professores e as equipes gestoras das escolas, contribuindo para o esclarecimento do que ¢é adaptacio
curricular, apresentando seus conceitos e significados, para quem ¢é destinada e como construi-la e
realiza-la nas salas de aulas regulares da educagdo basica. As adaptagdes curriculares quando bem
construidas e aplicadas representam um avanco em relaciio ao aspecto apenas socializante do processo
de inclusdo escolar vivenciado por alguns alunos.
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ABSTRACT

This research uses bibliographic and documentary research as a methodological procedure and data
sources for the investigation of the developed theme. The objective is to subsidize the teachers and the
management teams of the schools, contributing to the clarification of what is curricular adaptation,
presenting their concepts and meanings, to whom it is intended and how to construct and carry it out
in the regular classrooms of the basic education. Curricular adaptations, when well constructed and
applied, represent an advance in relation to the only socializing aspect of the process of school inclusion
experienced by some students.
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Diante da diversidade humana presente nas salas de aulas regulares na atualidade,
¢ necessario que as equipes gestoras e os professores aprendam novas estratégias para
trabalhar com as heterogeneidades (bioldgica, social, cultural, econoémica, de niveis de
aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos, de interesses e motivagdes pessoais) €
para que possam colaborar com a constru¢ao de escolas e aulas mais inclusivas. Essa
concepgao de educacdo é contraria a ado¢ao do ensino homogéneo e aponta para a
necessidade de praticas pedagogicas heterogeneas.

Trabalhar com tais heterogeneidades em salas de aulas inclusivas vem impondo
aos professores e as equipes gestoras que seja considerada a necessidade de realizar
adaptagao curricular, a qual é uma ferramenta que pode contribuir para que os
professores consigam conduzir melhor salas de aulas com vistas a inclusao real de todos
e a democratizagao dos saberes acumulados pela humanidade.

Esta pesquisa utiliza-se da pesquisa bibliografica e documental como
procedimento metodologico e fontes de dados para a investigacio da tematica
desenvolvida. Tem como mote subsidiar os professores e as equipes gestoras das
escolas, contribuindo para o esclarecimento do que ¢ adaptagdo curricular,
apresentando seus conceitos e significados, para quem ¢ destinada e como construi-la
e realiza-la nas salas de aulas regulares da educacio basica.

Espera-se apoiar o desenvolvimento do projeto politico pedagdgico das escolas
no sentido de torna-lo mais inclusivo e mais democratico, contribuir para debates e
reflexdes sobre a pratica pedagogica e o planejamento das aulas, bem como colaborar
para a formacao das equipes gestoras e de professores com foco para as
heterogeneidades e para o reconhecimento e atendimento adequado das mesmas.

O estudo justifica-se diante da proposta da Educagao para Todos no Brasil, ou

seja, do desafio que os professores precisam encarar para ministrar aulas tendo como
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finalidade o desenvolvimento educativo das heterogeneidades de alunos que vém se
impondo nas salas de aulas regulares. Assim, percebe-se a importancia do
aprofundamento teérico sobre esse assunto visando contribuir com a formagao dos
professores da educacio basica.

Tem-se como pressuposto que a teoria, além de dar sentido e tornar-se um guia
para a acdo, possibilita reflexdes, revisdes e autoavaliacio da pratica docente.
Considerando-se que a teoria pode colaborar para transformar a pratica pedagogica,
almeja-se que esta pesquisa possa contribuir, pelos conceitos tedricos apresentados e
discutidos, para a construcdo de novas praticas docentes mais inclusivas, adequadas e
com mais qualidade educativa.

O referencial tedrico sustenta-se nas leituras de textos de autores como Aranha
(2000), Heredero (2010) que ja trataram sobre o assunto adaptacOes curriculares;
Vigotski (2010) que trata sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), conceito
Importante nesta pesquisa para a construcao e aplicacao das adaptagoes curriculares,
bem como na leitura e interpretacio do documento Parametros Curriculares Nacionais-
Adaptagoes Curriculares (1999), dentre outros.

O texto divide-se em duas partes: a primeira trata sobre os desafios do projeto de
Educagao para Todos no Brasil e traz discussdes sobre a importancia da adaptagao
curricular, procurando esclarecer o que é e o que nio ¢ adaptagio curricular, porque
pode ser necessaria e para quem deve ser realizada; na segunda parte serdo apresentados
alguns critérios para a construcdo, utilizacdo, avaliagdo e registros da adaptagdo

curricular.
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implicagdes para as praticas educativas

Os movimentos internacionais e nacionais direcionados para o projeto de
Educagio para Todos (educagao inclusiva) tém tomado grande impulso no Brasil desde
a década de 1990, apontando que reflexdes sobre esse tema se fazem necessarias e
sinalizando com novos rumos para os alunos que vém sendo incluidos! nas salas de
aulas regulares, os quais no passado sequer tinham a oportunidade de serem
matriculados.

O movimento pela inclusao comega a crescer em nosso pafs a partir da divulgagao
da Declaragado Mundial sobre Educacio para Todos (1990), da Declara¢io de
Salamanca (1994) e da Convencdao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2007).

Esses documentos internacionais influenciaram e incentivaram para que fossem
construidas, no Brasil, varias legislacoes e documentos (LDB 9.394/96-Capitulo V-
Artigos 58 -60 que tratam sobre Educag¢ao Especial, Parametros Curriculares Nacionais
de Adaptacoes Curriculares (1998), A Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), dentre outros) visando a constru¢ao da
proposta de Educacao para Todos (educagao inclusiva).

Parece relevante esclarecer que a expressao alunos incluidos neste texto, muitas
vezes, refere-se a terminologia expressa em documentos nacionais, os quais nao
esclarecem se tal inclusdo refere-se apenas aos alunos que vém sendo matriculados ou

aos alunos que além de matriculados estao de fato sendo incluidos por estarem tendo

I Alunos incluidos ou que vém sendo incluidos: criangas, jovens e adultos de grupos desfavorecidos ou
marginalizados, com condigGes sociais, culturais e emocionais diferenciadas, criangas, jovens e adultos com
deficiéncias e transtornos, sem deficiéncia ou sem transtornos, mas com imensas dificuldades para aprender o
que a escola tem para ensinar; dentre outros, que no passado nio tinham sequer a oportunidade de serem
matriculados na sala de aula regular. Por alunos incluidos, entende-se, ainda, aqueles que de fato frequentam as
salas regulares e tém, oportunidades de aprender e se desenvolver, ou seja, que passam pela inclusio real.
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acesso, também, aos conhecimentos acumulados pela humanidade. Ja as Sinopses
Estatisticas da Educacao Basica (INEP, 2009; 2016), como apresentam dados
quantitativos, nao deixam margem de duvidas de que a expressao alunos incluidos
refere-se a0 aumento no nimero de matriculas desses alunos. Nesta pesquisa, assevera-
se que ha uma diferenc¢a imensa entre inclusao (que pode representar apenas o aumento
no nimero de matriculas daqueles que no passado nio frequentavam as escolas
regulares) e inclusao real, a qual deve possibilitar que todos os alunos possam aprender
e se desenvolver. Portanto, fica demarcada a distin¢ao entre apenas possibilitar o acesso
(matricula) e a inclusiao real. Distingdo, essa, que o Estado procura nao explicitar, ja que
considera as matriculas como um tipo de inclusao. Cabe aos educadores e a sociedade,
de um modo geral, estarem atentos a essa distingao e cobrarem do Estado para que a
inclusio se torne real para todos.

A Sinopse Estatistica da Educacdo Basica de 2015, aponta que a inclusao na
educagao basica vem aumentando, registrando que em 2015 o total de alunos incluidos
(registrados como alunos da educagao especial) nas classes comuns do ensino regular
e/ou da educacgio de jovens e adultos, foi de 750.983 (INEP, 2016). Em 2008, o total
de alunos incluidos foi de 374.537 (INEP, 2009), representando um aumento de
matriculas de mais de 100% de 2008 a 2015. Esclarece-se que as Sinopses Estatisticas,
em tela, separam as matriculas na educagio especial em alunos matriculados em classes
especiais e escolas especiais (registrados como matriculados em classes exclusivas, ou
seja, tendo aulas em classes que nao sido regulares, portanto, alunos nao incluidos) e
alunos matriculados em classes comuns, os quais sio denominados como alunos
incluidos nesses documentos.

Pelo texto do Censo Escolar da Educagao Basica 2013- Resumo Técnico (INEP,
2014), no item que trata das matriculas na educagao especial, ha destaque para o
aumento de alunos incluidos nas classes comuns do ensino regular e para a queda de
matriculas nas classes especiais e escolas exclusivas (escolas especiais). E ha a afirmagao
de que os dados estatisticos referentes a 2013, demonstram “[..] a efetivacio da
educagio inclusiva e o empenho das redes de ensino em envidar esfor¢os para organizar
uma politica publica universal e acessivel as pessoas com deficiencia.” INEP, 2014, p.

25). Dando a entender que a educagao inclusiva, para esse Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), refere-se apenas aos alunos com deficiéncia,
transtornos, altas habilidades e superdotacao.

Entendimento equivocado do conceito de educagao inclusiva. Pois, de acordo
com Lopes (2016, p. 130), “[...] educag¢ao especial e educacao inclusiva nao sao termos
sinbnimos”. E esclarece que

A terminologia educagao inclusiva observa o conceito ampliado
adotado na Declara¢ao de Salamanca que nio deve ser interpretada
somente a luz da educagao especial (que historicamente ¢ relacionada
as pessoas com deficiéncia), ja que visa a inclusio nas salas regulares
de uma diversidade de alunos e nao somente das pessoas com
deficiéncia, dai o argumento para que os sistemas transformem as
escolas regulares em escolas inclusivas. Esse deslindamento faz-se
necessario porque a educagdao inclusiva no Brasil, em muitos
documentos legais, aparece especificamente relacionada a educagao
especial, confundindo e causando dificuldades para aqueles que
deverio colocar em pratica as politicas publicas. (LOPES, 2016, p.
130).

O texto da Declara¢ao de Salamanca de 1994, ao reafirmar o compromisso com
a Educacido para Todos, assevera que os governos devem adotar “[...] o principio de
educacio inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criangas em
escolas regulares, a menos que existam fortes razoes para agir de outra forma.”

(UNESCO, 1994, p.2). Destaca que o principio que rege sua estrutura é o de que

escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condig¢oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacio nomade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. (UNESCO, 1994, p. 3). [sic].

Nesta pesquisa entende-se por educagao inclusiva, aquela que procura, além de
acolher a todos, independentemente de suas heterogeneidades (bioldgica, cultural,
social, economica, de niveis de aprendizagem e de niveis de desenvolvimento, de
interesses e motivagoes pessoais), também, oferecer oportunidades para que aprendam
e se desenvolvam.

Relevante observar que em 2008 foram computadas um total de 52.321.667
matriculas em todas as etapas e modalidades de ensino da educagdo basica (educagao

infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagao profissional, educagao especial,

educacao de jovens e adultos) e, em 2015, um total de 48.796.512 matriculas nessas
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mesmas etapas e modalidades de ensino. Demonstrando que apesar do nimero de
matriculas da educagao basica como um todo ter diminuido, o nimero de matriculas
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento nas salas regulares
ou comuns aumentou significativamente na comparagao entre esses anos, apontando
que tais alunos, estao tendo maiores oportunidades para estar na sala de aula regular, o
que representa um avancgo No quesito acesso.

Pode-se dizer que a proposta de Educacao para Todos no Brasil esta legislada e
quanto a oferta de matriculas vem se realizando e trazendo novas implicagdes para as
acoes dos educadores. Nesse sentido, o desafio que se coloca ao Estado, a sociedade e
aos educadores de um modo geral, é a democratizagao do saber. O acesso (matricula)
as salas de aulas regulares para a diversidade biolégica, econdmica, cultural, social, de
nfveis de aprendizagem e de niveis de desenvolvimento, vem sendo possibilitado, mas
o acesso aos saberes historicamente acumulados ainda vem sendo obstaculizado para
boa parcela desses alunos que vem sendo considerados como incluidos e que ja se
encontram matriculados e frequentando as salas de aulas regulares do Ensino
Fundamental e Médio. De acordo com Lopes (2014, p. 740) [...] “apenas o acesso a
escola ndo garante a permanéncia nem a aprendizagem |[...]”, sendo considerado apenas
uma meia vitoria.

Possibilitar apenas o acesso aos bancos escolares (matricula) nao significa
propiciar a inclusao real. Pois, esta, requer que todos também possam aprender. Nessa
direcdo, pode-se dizer que para a inclusao ser real é necessario que sejam garantidos: o
acesso as salas regulares (matricula e frequéncia regular) e o acesso aos saberes
acumulados pela humanidade a todos, independentemente das dificuldades que possam
apresentar durante a longa trajetéria escolar.

Apesar de se considerar que problemas de natureza externa as escolas publicas
brasileiras (como falta de investimentos financeiros de toda ordem, de formagao
continua e adequada aos professores, de melhores salarios, dentre outros) colocam-se
como obstaculos para que o acesso aos saberes seja democratizado, nao se deve deixar
de acreditar que no interior das escolas, apesar de todas as dificuldades para conduzir
o processo de ensino e aprendizagem, ¢ possivel realizar boas praticas que podem
ajudar nesse processo de constru¢do da democratizacao dos conhecimentos

acumulados com oportunidades a todos.
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Acredita-se que a constru¢ao de uma educacdo mais inclusiva, também, requer
discussoes sobre mudancas nas praticas escolares que tradicionalmente tém privilegiado
a homogeneidade em detrimento das heterogeneidades. Ou seja, ainda ha docentes que
ministram a mesma aula com as mesmas atividades e a mesma metodologia para todos
os alunos, desconsiderando que alguns nao apresentam naquele momento condigdes
para acompanhar, no mesmo ritmo e com as mesmas atividades e metodologia, o
restante dos alunos de sua turma.

A adaptagio curricular é uma das estratégias da educagao inclusiva que procura
contribuir para a inclusiao daqueles que apresentam dificuldades durante o processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, daqueles que por razoes diversas estao em desvantagem
educacional.

As relagGes sociais, a educagdo, a escola e suas fung¢oes, mudam de enfoque (ou
deveriam mudar para atender melhor seu alunado real) de acordo com os tempos e
espagos historicos em que sao produzidas. Nesse sentido, a questao curricular, também,
passa a requerer debates, reflexdes voltadas para como ensinar a todos,
independentemente de suas dificuldades, limitacbes e condicionamentos. E,
consequentemente, as adaptagoes curriculares colocam-se como tema relevante quando
se discute sobre como trabalhar a questao curricular na proposta de Educagao para
Todos (a educacao inclusiva).

E interessante esclarecer que nesta pesquisa nao se concebe que com a utiliza¢ao
das adaptagoes curriculares como ferramenta de ensino e de aprendizagem conseguir-
se-a ensinar tudo a todos. Pois nao se pressupoe como Comenius (2002) que seja
possivel ensinar tudo a todos. Nao se deve deixar de considerar que essa escola real, da
forma como esta organizada neste século XXI, funciona sob a égide da sociedade
dividida em classes antagonicas, a qual, também, contribui para a produgao do fracasso
escolar de alguns alunos na institui¢ao escola. Porém, sabe-se que as relacdes ocorridas
internamente nas escolas durante o processo de ensino e de aprendizagem, contribuem
para que muitos alunos nao consigam aprender, colaborando, também, para a produg¢ao
do fracasso escolar.

No entanto, acredita-se que se pode ensinar a todos na institui¢ao escola. Isso nao
significa que se apregoa o afrouxamento nas exigéncias, COMPromissos e

responsabilidades de se ensinar os saberes acumulados pela humanidade, muito menos
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que se deve deixar de ensinar de forma sélida e critica os conteidos. Apenas se tem
consciéncia de que diante das heterogeneidades, que é um fato concreto nos seres
humanos, nem todos os alunos numa mesma sala de aula com trinta e cinco alunos,
por exemplo, terdo, ao final do ano, aprendido tudo nem da mesma maneira nas
diferentes disciplinas escolares, salvo excegdes.

Ensinar tudo a todos ¢ diferente de se ensinar a todos, que ¢ algo mais concreto
e possivel, levando-se em consideracao as heterogeneidades de niveis de conhecimentos
e desenvolvimentos dos alunos, os interesses e motivacdes pessoais, as necessidades e
as potencialidades individuais diante de cada um dos conteudos e de cada uma das

disciplinas do curriculo.

Adaptagdes curriculares: seus fundamentos e para quem devem ser

construidas

Para Heredero (2010, p. 197), a construgao de uma educagao inclusiva exige |...]
“mudangas nos processos de gestdo, na forma¢ao de professores, nas metodologias
educacionais, etc. com agoes compartilhadas e praticas colaborativas que respondam as
necessidades de todos os alunos.” De acordo com a Declara¢io de Salamanca (1994),
o “[...] curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e ndo vice-versa.
Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas
a crian¢a com habilidades e interesses diferentes.” (UNESCO, 1994, p. 08).

Sob essa perspectiva, considera-se que as adaptagdes curriculares podem
contribuir para que os alunos incluidos nas salas de aulas regulares possam, além de se
beneficiar com o processo de socializagao com os diferentes de si, também, aprender
os conhecimentos escolares tdo necessarios para o aprendizado do exercicio da
cidadania e para o processo de humanizagao.

As necessidades educacionais especiais/especificas INEE/E) estao associadas as
dificuldades de aprendizagem e nao, necessariamente, vinculadas a deficiéncia, pois ha
alunos que nao tém nenhum tipo de deficiéncia ou transtorno e apresentam tais
necessidades. E ha alunos que por apresentatem altas habilidades/supordotagao

também podem apresentar outras necessidades educacionais especiais/especificas em
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relacio ao restante da turma de alunos. Portanto, necessidade educacional
especial/especifica nao ¢é sinonimo de “deficiéncia”.

Identificar as necessidades educacionais especiais/especificas requer que a equipe
de gestdo e os professores deixem de pensar somente nas dificuldades
especiais/especificas dos alunos e passem a identificar, a considerar e a trabalhar sobre
as potencialidades de cada aluno. Pois nao basta identificar as NEE/E ¢é necessario
providenciar respostas educativas também especiais/especificas.

Esclarece-se que deficiéncias e diferencas nao sao palavras sindnimas, portanto,
nao tém as mesmas significagoes. Essa interpretacio equivocada ¢ prejudicial, pois
conduz os educadores a nao saberem distinguir limitagoes especificas de cada
deficiéncia, de cada transtorno, daquelas limitagbes e barreiras construidas (as
diferencas) pelos proprios homens na vida em sociedade que separa o dito normal do
anormal.

E preciso atentar para eliminar as barreiras atitudinais em relacio aos diferentes
da idealizagio social de homogeneidade, pois, corre-se o risco de querer naturalizar a
homogeneidade que é uma construcio social, e nao algo natural.

Para atender as necessidades educacionais especiais/especificas dos alunos com
deficiéncias, transtornos, alunos sem deficiéncias e sem transtornos, ¢ preciso
compreender que para toda necessidade educacional especial/especifica é possivel
providenciar, construir, utilizar respostas educativas, também, especiais/especificas. E,
nesse sentido, as adaptagoes curriculares colocam-se como importantes ferramentas
(respostas educativas) que contribuem para o acesso de todos aos conhecimentos
escolares nas diferentes disciplinas do curriculo.

Nessa direcao, é necessario compreender que a diversidade humana nas salas de
aulas regulares, requer das equipes de gestao e dos professores o discernimento de que
se os alunos apresentam diferentes niveis de aprendizagens e de desenvolvimentos
durante a longa trajetéria escolar, é preciso mudar a concepgao de ensino que trabalha
tendo como foco a homogeneidade. Pois, parece inadequado que os mesmos tipos de
aulas, de metodologias, de atividades, de tempos educativos, possam suprir com
qualidade a demanda pelos conhecimentos acumulados pela humanidade (dar acesso
aos saberes escolares) para as heterogeneidades de alunos que hoje frequentam os

bancos escolares das salas de aulas regulares das escolas publicas.
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Acredita-se que um curriculo mais adequado as reais necessidades dos alunos
possa contribuir para dar conta dessa demanda, jogando luzes sobre como atender as
necessidades especiais/especificas dos alunos durante a longa trajetéria escolar. No
entanto, um curriculo passivel de adaptacSes, quando necessarias, jamais deve implicar
que os saberes escolares das diferentes disciplinas que o compde devem ser
menosprezados. A realizacdo de adaptacao curricular ndo deve ser interpretada como
empobrecimento do curriculo ou como a elimina¢ao do trabalho sério com os
conteudos, pois ¢ um procedimento que exige reflexdo, critérios e responsabilidades
daqueles que a realizam.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Basica (BRASIL, 2010), as dimensdes do cuidar e do educar sao inseparaveis, o que as
tornam bastante relevantes para a constru¢do de escolas e aulas mais inclusivas e
democraticas. Essas diretrizes sio normas obrigatérias para a Educagao Basica e tém
como objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino,
norteando seus curriculos e conteudos minimos. Buscam promover a equidade de
aprendizagem para garantir que conteudos bésicos sejam ensinados a todos os alunos,
levando-se em consideragdao que, apesar dos diversos contextos nos quais eles estio
inseridos, todos podem aprender desde que o cuidar e o educar caminhem juntos.

Educar requer cuidados e cuidar também ¢é educar. Cuidar e educar sao principios
e, 20 mesmo tempo, sao agoes [...] “que orientam e dao sentido aos processos de ensino,
de aprendizagem e de construcao da pessoa humana em suas multiplas dimensdes.”
(BRASIL, 2010, p.13). O cuidar e o educar implicam em dar atencdo e respostas
educativas também especiais/especificas, implicam responsabilidades e compromissos
com a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, com especial atengao para aqueles
que niao estdo conseguindo acompanhar o restante da turma por nao estarem
conseguindo aprender da forma como vém sendo ensinados.

Educar ¢é ter coragem para encarar o desafio de trabalhar com pessoas, tao
diferentes entre si e em alguns momentos tio semelhantes, problematicas,
encantadoras, imprevisiveis, surpreendentes. Educar é preparar para a vida, na familia,
na escola, no trabalho, etc., possibilitando aos alunos o acesso aos conhecimentos

historicamente acumulados.
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Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacdo parte do
principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos
— criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com ateng¢ao
adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na
relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e
povos do campo. (BRASIL, 2010, p.18).

De acordo com Heredero (2010, p. 200-201) as adaptagdes curriculares
individuais [...] “sdo os ajustes da proposta curricular, para um aluno, ou aluna
especifico, que devem ser adotados somente quando as adapta¢Oes grupais e as
atividades de refor¢o nao derem resultado”. Destarte, as adaptacdes curriculares nao
sao ferramentas para serem utilizadas apenas com os alunos com deficiéncia,
transtornos, altas habilidades/superdotagio. Elas podem servir para atingir o distinto,
o diverso, enfim como recurso pedagdgico para auxiliar quaisquer outros alunos que
nao estio conseguindo acompanhar o curriculo regular e que nao tém deficiéncias,
transtornos.

Sob essa perspectiva, as adaptagoes curriculares podem ser consideradas como
uma estratégia essencialmente antropoldgica, ou seja, que podem servir, durante ou em
algum momento do processo de ensino e aprendizagem, para todos nos, os humanos,
que somos diferentes uns dos outros. Porém, exigem critérios e nao devem ser
utilizadas quando os alunos apresentarem condi¢des de realizar as mesmas atividades
previstas para o restante da turma nas diferentes disciplinas, ainda que s6 as consigam
realizar com a ajuda ou intervencao do professor ou dos colegas de turma.

Ha duas categorias de adaptagdes curriculares: de acesso ao curriculo e de
adaptagdes curriculares propriamente ditas, também conhecidas como adaptagdes nos
elementos do curriculo. As adaptagoes de acesso ao curriculo referem-se ao conjunto
de modificacbes nos elementos fisicos e materiais do ensino e, também, nos recursos
que o professor pretende utilizar para trabalhar com os alunos. Elas dizem respeito aos
recursos que alguns alunos com necessidades educacionais especiais/especificas podem
requerem, tais como: intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para os alunos
surdos; materiais com letras ampliadas para os alunos com baixa visao; materiais em
Braille para os alunos cegos; elevador, rampa e banheiro adaptado para os alunos que
utilizam cadeira de rodas; dentre tantos outros materiais e recursos que podem

contribuir para que esses alunos possam primeiro ter acesso ao curriculo.
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Ja as adaptagGes curriculares ou adaptagoes nos elementos do curriculo, referem-
se a0s ajustes que serao necessarios no curriculo para que os alunos com necessidades
especiais/especificas possam ir aprendendo (ainda que de forma adaptada as suas
necessidades e potencialidades) os saberes acumulados pela humanidade e que estao
previstos na organizagao curricular do ano/série em que estio matriculados. Sob essa
perspectiva, é que se destaca a diferenga profunda entre adaptagao curricular e atividade
diversificada. Enquanto a primeira tem como ponto de partida, para sua construcao e
realizacao, o curriculo oficial de determinada série/ano, a segunda muitas vezes sequer
tem alguma relagao com os conteidos curriculares que estao sendo trabalhados com o
restante dos alunos da turma.

As adaptagoes curriculares podem ser significativas e ndo significativas.
Adaptagoes significativas ocorrem quando ha: a eliminacdo de objetivos e contetddos
basicos, introdu¢do de outros objetivos e conteudos de carater especificos,
suplementares, complementares, alternativos; utilizacdo de outros métodos e
procedimentos de ensino e aprendizagem que podem ser complementates e/ou
alternativos; mudangas nos critérios de avaliacio com a eliminagdo de critérios gerais,
adaptagao de alguns critérios regulares e mudanga no critério referente a promogao;
tempo maior para aprender, prevendo a permanéncia no mesmo ano/série
(reprovacao). (BRASIL, 1999).

As adaptagoes nao significativas ocorrem quando ha: priorizacao de objetivos e
de tipos de conteudos, eliminando aqueles que podem ser considerados menos
relevantes ou secundarios visando enfocar os conteudos considerados essenciais e
basicos no curriculo (sendo prevista a retomada de alguns conteddos cujo dominio e
consolidagao sio considerados necessarios para as diferentes disciplinas, retomada de
habilidades como ler e escrever, calcular, etc.); introducio de atividades
complementares, suplementares e alternativas as previstas para o restante dos alunos;
aplicacao da tarefa de forma sequenciada; adaptacao dos materiais de apoio a realizagao
das tarefas; previsao de um tempo maior para a realizagao das atividades; adaptagao e,
quando for o caso, modificagao das técnicas e dos instrumentos de avaliagao, dentre

outros. (BRASIL, 1999).
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A maioria das adaptagdes curriculares pode ser considerada como nio tao
significativa, por constituir-se em modificacbes menores no curriculo regular e em
ajustes dentro do contexto das salas de aulas regulares.

As adaptagdes curriculares sao providéncias pedagogicas que podem ser adotadas
em varios ambitos: no projeto politico pedagdgico da escola, na organizagao da sala de
aula, nas atividades em geral que serdo ministradas para a turma e, somente quando
necessario, devem ser realizadas com o aluno em nivel individual. Por isso, reitera-se
que as adaptagoes exigem que alguns critérios sejam rigorosamente seguidos para nao
se correr o risco de tornar precario o ensino que estara sendo ministrado aos alunos
que delas possam necessitar.

Parece relevante destacar os motivos para a constru¢do dos Parametros

Curriculares Nacionais-Adaptacoes Curriculares (1999), conforme elencados:

Com base no reconhecimento da diversidade existente na populagio escolar
e na necessidade de respeitar e atender a essa diversidade, o presente
trabalho focaliza o curriculo como ferramenta basica da escolatrizacio; busca
dimensionar o sentido e o alcance que se pretende dar as adaptacOes
curriculares como estratégias e critérios de atuagdo docente; e admite
decisGes que oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras
peculiares de os alunos aprenderem, considerando que o processo de
ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificagdo de necessidades
dos alunos na escola. (BRASIL, 1999, p.15).

As adaptagdes curriculares, de acordo com os parametros supracitados (1999),
constituem-se como possibilidades educacionais para agir diante das dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupde-se que seja realizada a adaptagio do curriculo
regular, somente quando necessario, para torna-lo adequado as singularidades dos
alunos com necessidades especiais. Nao se pressupoe um novo curriculo, “[...] mas um
curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliagao, para que atenda realmente a todos
os educandos.” (BRASIL, 1999, p. 33).

A adaptagdo curricular pode ser considerada como uma modalidade de
recuperacao de aprendizagens. Entretanto, apesar de ser fundamental para alguns
alunos, a adaptacdao curricular nao ¢ a unica modalidade de recuperacio a ser
desenvolvida na escola.

O objetivo principal da adaptacao curricular é o desenvolvimento do aluno para

que possa acompanhar, o mais breve possivel, o restante de alunos de sua turma.

Portanto, o quanto antes as necessidades educacionais especiais/especificas forem
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identificadas e receberem respostas educativas especiais/especificas (tendo as
adaptages curriculares um papel fundamental enquanto uma dessas respostas) melhor
serd, pois o aluno podera em menos tempo voltar a acompanhar a sua turma.
Entretanto, sabe-se que alguns alunos, diante de dificuldades e barreiras de diversas
naturezas tanto internas quanto externas a escola, necessitardo das adaptagdes
curriculares por um tempo maior.

As atividades escolares podem se tornar mais significativas aos alunos quando as
adaptagdes curriculares forem bem construidas. Pois, propiciam a contextualizagdo
com os temas e conteudos ministrados aos outros alunos da turma e podem contribuir
para tirar o aluno da alienagao na escola?, ja que procuram tornar o curriculo mais
apropriado para atender as necessidades educativas daqueles que delas necessitam e nao
visam desconsidera-lo. Nesse sentido, deve ficar evidente que nesta pesquisa as
adaptagdes curriculares colocam-se como ferramentas significativamente diferentes das
atividades diversificadas tao comumente utilizadas.

Concebe-se que as atividades diversificadas nem sempre sao planejadas tendo em
vista a contextualizacio de tais atividades com os mesmos temas, conteudos
trabalhados com o restante da turma de alunos, nem sempre visam o desenvolvimento
de expectativas de aprendizagem, competéncias, habilidades, aprendizagens ainda nao
adquiridas por falta de planejamento prévio, nem sempre levam em conta a zona de
desenvolvimento proximal (ZPD)3 dos alunos nas diferentes disciplinas.

Considera-se que boa parte das atividades diversificadas, sdo tarefas para ocupar
os alunos, para passar o tempo, nao contribuindo, assim, para ativar a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) dos mesmos nem para desenvolver novos niveis de
desenvolvimento real. Ja que, na maioria das vezes, sio atividades que, além de
descontextualizadas com os assuntos, conteudos que o restante da turma esta

aprendendo, acabam por deixa-los (por nao haver preocupagao com a ZDP) no mesmo

2 Alienagdo na escola: Alves-Pinto e Formosinho (1985, p. 1.042), apontaram cinco usos do conceito de aliena¢io
no ambito escolar: o isolamento, a impoténcia, a autoestranheza, a falta de normas e a falta de sentido.

3 Zona de desenvolvimento proximal (ZDP): [...] “é a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagio de um adulto ou em colabora¢io com
companheiros mais capazes.” O nivel de desenvolvimento real de uma crianga revela fungdes ja amadurecidas e
isso significa que ela pode fazer tais e tais coisas de forma independente, ja a zona de desenvolvimento proximal
revela fungées (que podem ser chamadas de “brotos” do desenvolvimento) que ainda nao amadureceram, mas
que amadurecerio, significando que a crian¢a pode resolver problemas com o auxilio de outros. (VIGOTSKI,
2010, p. 97-98).
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nivel de desenvolvimento real que ja estavam, ou seja, conduzem os alunos a realizar
tarefas ou atividades que ja sabem fazer sozinhos e que muitas vezes tornam-se
repetitivas e nao ajudam a construir novas aprendizagens.

Embora o aprendizado mantenha uma relagio direta com o curso do
desenvolvimento da crianga, aprendizado e desenvolvimento nio sio realizados em
igual medida ou ao mesmo tempo. Nunca o desenvolvimento nas criangas “[...]
acompanha o aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha o
objeto que o projeta”. (VIGOTSKI, 2010, p. 104).

De acordo com Vigotski (2010), entre os processos de aprendizado e de
desenvolvimento ha relagdes dinamicas que sao muito complexas. Explica que numa
concepgao tradicional dos processos de desenvolvimento, acredita-se que, no momento
em que uma crianca compreende o significado de uma palavra ou entende uma
operagao como a adi¢do ou a linguagem escrita, a maior parte de seus processos de
desenvolvimento estariam completados, quando na realidade tais processos naquele
momento estariam apenas comecando.

Esse mesmo autor esclarece que sua analise modifica essa concepgao tradicional
e assevera que o maior problema de se analisar o processo educacional dessa forma é
acreditar [...] “que, por exemplo, o dominio inicial das quatro operag¢oes aritméticas
fornece a base para o desenvolvimento subsequente de varios processos internos
altamente complexos no pensamento das criangas.” (VIGOTSKI, 2010, p.104).
Portanto, essa ¢ uma crenga equivocada, ja que esses diversos processos internos
complexos deverao ser desenvolvidos por novas aprendizagens que contribuirao para
o desenvolvimento de novas zonas de desenvolvimento proximal e novos
desenvolvimentos reais num movimento continuo e nao devem ser encarados como
aprendizagens e/ou desenvolvimentos que podem ser capazes de dar conta de
aprendizagens e desenvolvimentos ainda futuros que necessitarao de todo um trabalho
de explicacbes, mediagoes, desafios, intervengoes para se estabelecerem.

Nessa dire¢ao, pode-se dizer que cada expectativa de aprendizagem, competéncia,
habilidade e conteddo escolar, exigirio novos ensinos e novos aprendizados que
contribuirdo para a construcao de novas zonas de desenvolvimento proximal e de

novos niveis de desenvolvimento real nas diferentes disciplinas.
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Tendo como linha condutora a teoria de Vigotski (2010) sobre aprendizagem e
desenvolvimento, pode-se dizer que cada assunto, tema, conteudo tratado na escola
estabelece a sua propria relagao com a trajetéria de desenvolvimento do aluno. Por isso
que cada um deles torna-se importante, ja que pode contribuir para o desenvolvimento
global mental. E essa relacio, muda a medida que o aluno passa de um estagio de
desenvolvimento para outro, ou seja, varia se passa do estagio da zona de
desenvolvimento proximal para o estagio de desenvolvimento real.

A adaptacdo curricular deve ser acompanhada de reflexdes, de avaliagbes
constantes e de revisdes continuas, pois representa uma pratica educativa que visa

diminuir as dificuldades dos alunos diante do processo de ensino e de aprendizagem.

A construcio de adaptacgdes curriculares

Ensinar utilizando-se de adaptagdes curriculares exige muita responsabilidade da
equipe de gestao e dos professores, ja que requer uma reflexdo sobre o curriculo oficial
com seus objetivos, habilidades, competéncias, conteudos, atividades previstas, os quais
deverdo ser analisados antes, durante e depois das adaptagdes curriculares. Pois, o
objetivo de se ensinar por meio de adaptagdes curriculares é fazer com que os alunos
que delas necessitarem possam se beneficiar dos conhecimentos escolares e possam o
mais breve possivel acompanhar o restante de alunos de sua sala de aula nas diferentes
disciplinas.

Alguns critérios, abaixo especificados, deverdo ser seguidos antes e durante a
construcdo da adaptagio curricular, nos momentos de sua aplicacao, bem como apds

ter sido utilizada como ferramenta de ensino e aprendizagem.

1. Diagnéstico educacional das necessidades especiais/especificas do aluno.

De acordo com Aranha (2000), ¢ fundamental que o professor estabeleca como
primeiro passo de sua relagao com o aluno que apresenta necessidade de adaptagoes
curriculares, ou com qualquer outro aluno, [...] “o procedimento de identificar os
conhecimentos que ele ja possui como ponto de partida do processo de ensinar, base

para a ampliacdo e aquisi¢ao de novos conhecimentos, em qualquer unidade tematica.”
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(ARANHA, 2000, p.20). Nesse sentido, é preciso investigar e registrar por meio de uma
analise em conjunto das dificuldades e potencialidades que o aluno apresenta tanto na

escola, nas diferentes disciplinas, quanto em outros ambientes nao escolares.
2. Avaliagio diagndstica/sondagem

A Avaliagio diagnoéstica ou sondagem das dificuldades especiais/especificas do
aluno deve ser realizada em cada disciplina, procurando identificar, também, as
potencialidades que o aluno apresenta. (Quais conhecimentos o aluno ja possui nesta
disciplina? Quais conhecimentos o aluno esta em vias de desenvolver nesta disciplina?
Que potencialidades apresenta?) Esse momento relaciona-se com a preocupacio, com
a responsabilidade, com o cuidado pelo professor de identificar, a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) do aluno em relagao as expectativas de aprendizagem
/habilidades/competéncias e contetdos que serdo trabalhados.

Vigotski (2010), ao tratar sobre a relagdo entre aprendizado e desenvolvimento
esclarece que o aprendizado das criangas inicia-se muito antes de frequentarem as
escolas. Acompanhando essa linha de pensamento, ressalta-se que nesta pesquisa
considera-se que o aluno, por mais dificuldades escolares que apresente, ja sabe alguma
coisa que aprendeu fora da escola e/ou na propria escola. E necessario que o professor
aprenda a enxergar, a identificar e a utilizar-se de tais aprendizagens para aumentar o
desenvolvimento do aluno como um todo.

De acordo com os estudos de Vigotski (2010), a zona de desenvolvimento

proximal

[...] permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado dinamico
de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi
atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em
processo de maturacgao. (VIGOTSKI, 2010, p. 98).

Tendo em vista que a zona de desenvolvimento proximal ¢ a distancia entre o
nfvel de desenvolvimento real (quando o aluno consegue solucionar as tarefas, os
desafios, as atividades de forma independente) e o nivel de desenvolvimento potencial
(quando o aluno consegue solucionar problemas, atividades, recebendo a orientagao, a
intervencao do professor, por exemplo, ou a colabora¢ao de alunos mais desenvolvidos

da sua turma), pode-se concluir que aquilo que hoje ¢ a zona de desenvolvimento
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proximal da crianga, amanha ou em breve, havendo aprendizagens, sera a zona de
desenvolvimento real.

Aquilo que a crianga hoje sé consegue realizar com ajuda de outros, ela podera
realizar sozinha em pouco tempo, ja que novas aprendizagens poderdo fazer com que
aquelas fungdes que ainda niao amadureceram, mas que estdio em processo de
amadurecimento (fung¢des essas que se encontram na zona de desenvolvimento
proximal em estado de embrides) tornem-se desenvolvimento real. (VIGOTSKI,
2010).

Identificar a zona de desenvolvimento proximal do aluno nas diferentes
disciplinas, viabiliza aos professores construir adaptagdes curriculares adequadas, ou
seja, nem tao faceis nem tao dificeis para o aluno. Pois, se forem aplicadas adaptacoes
curriculares muito fiaceis o aluno nao se sentita desafiado, niao tera sua zona de
desenvolvimento proximal trabalhada e nao aprendera além do que ja conhecia, nao se
desenvolvendo. Se a adaptagao curricular for muito dificil para o aluno também nao o
levara a aprender e a se desenvolver, pois podera desistir da atividade, ndo encontrar
significado nela por estar muito distante de sua zona de desenvolvimento proximal.

Sob essa perspectiva, é relevante destacar que as adaptagOes curriculares tém
como foco construir novas aprendizagens, as potencialidades, enfim a zona de
desenvolvimento proximal do aluno, e ndo se concentram nas deficiéncias, nas
dificuldades e limita¢cGes como tradicionalmente acontece. De acordo com Vigotski
(2010), um aspecto fundamental de propiciar novas aprendizagens as criangas ¢ o fato
de elas criarem a zona de desenvolvimento proximal, ou seja,

[..] o aprendizado desperta varios processos interno de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagido com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢coes do
desenvolvimento independente da crianca. [..] o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcoes
psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.

(VIGOTSKI, 2010, p. 103).

Nesse sentido, os trabalhos em duplas e grupos produtivos com outros colegas
da turma, aqueles mais adiantados nas diferentes disciplinas, e o trabalho de orientagao

e intervencdo do professor, podem colaborar de forma crucial para que os alunos
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adquiram novas aprendizagens e possam ir se desenvolvendo de um modo global e
adquiram mais independéncia em relagao a realizagao das tarefas escolares. O que s6 se
torna possivel na concepgao vigotiskiana quando o que era desenvolvimento proximal
torna-se desenvolvimento real pela aquisicio de novas aprendizagens, as quais
contribuem para as mudancas do nivel de desenvolvimento de forma global e nas
diferentes disciplinas num continuo e altamente complexo processo de inter-relagoes.
Para Vigotski (2010), o aprendizado escolar estimula os processos de desenvolvimento.

De acordo com esse autor, a boa aprendizagem ¢é aquela que se antecipa ao
desenvolvimento, asseverando que [...] “o processo de desenvolvimento progride de
forma mais lenta e atras do processo de aprendizado; desta sequenciagao resultam,
entdo, as zonas de desenvolvimento proximal.” (VIGOTSKI, 2010, p. 102-103).

Ao se trabalhar com as zonas de desenvolvimento proximal dos alunos, nas
diferentes disciplinas (portanto em cada area ou disciplina curricular o professor deve
ir descobrindo as zonas de desenvolvimento proximal dos alunos, as quais se colocarao
de forma continua quando houver intervenc¢ao adequada do professor e de alunos mais
experientes, para trabalhar partindo delas), tem-se a possibilidade de, em um fluxo
continuo, por meio de novas aprendizagens, construir novas zonas de desenvolvimento
proximal e novos niveis de desenvolvimento real (situagdes, tarefas, atividades que o
aluno consegue resolver sozinho). Assim, as zonas de desenvolvimento proximal,
também, colocam-se como ferramentas pedagogicas fundamentais para a construgao
de novas aprendizagens e novos niveis de desenvolvimentos reais.

Percebe-se que as relagoes entre (novas) aprendizagens, (novas) zonas de
desenvolvimento proximal e (novos) niveis de desenvolvimento reais, embora sejam
processos distintos, dirigem-se para a unidade na qual se pressupde que um(s) seja(m)

convertido(s) no(s) outro(s).

3. Curriculo “oficial” como ponto de partida

O curriculo “oficial”, o livro didatico, as apostilas ou outro material previsto para
a série /ano pode ser utilizado como ponto de partida para a construcio das adaptagdes
curriculares. Apos identificar quais sao as dificuldades e potencialidades do aluno, chega

o momento de refletir sobre o curriculo oficial. E o momento que a equipe de gestao
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da escola e os professores deverdo analisar, dentre as varias expectativas de
aprendizagem/competéncias/habilidades/conteddos, aqueles possiveis de serem
trabalhados com o aluno naquela semana, més, bimestre por meio de adaptacoes
curriculares, bem como poderao decidir por manté-los, providenciando adaptacdes de
acesso ou nao tao significativas quando verificarem que o aluno nao necessita de

grandes mudangcas nos aspectos curriculares.
4. Preparagao das atividades

A preparagdo das atividades de adaptagao curricular e dos recursos de apoios,
quando necessarios, ¢ o momento de pensar e organizar as atividades e as sequéncias
de aprendizagens que serdo utilizadas para se atingir a (s) expectativa(s)

/competéncia(s)/habilidade(s)/conteudo(s) previsto(s).
5. Aplicacgdo da(s) atividade(s) adaptada(s)

Esse ¢ um momento privilegiado para a orientacdo, a intervenc¢ao e a mediac¢ao
do professor e/ou de outros alunos com niveis mais avancados de desenvolvimento,
os quais poderao auxiliar o aluno com dificuldades. E, também, o momento oportuno
para o professor autoavaliar o processo de ensino questionando se a atividade adaptada
ajudou o aluno a aprender e a se desenvolver e o que precisa ser reajustado, revisto. B
nesse processo de autoavaliagao de como ocorreu ou como nao ocotreu o ensino que
o professor devera refletir se esta fazendo uso de uma concepgao de avaliacao inclusiva.

Lopes e Almeida (2016), afirmam que a avalia¢ado inclusiva

[..] tem como principios fundamentais: a avaliacio primeiro do ensino
(avaliacio das aulas ministradas pelo docente e suas contribuicbes para
o desenvolvimento dos alunos, bem como as falhas e omissbes que
deverdo ser revistas) por meio da autoavaliagio dos docentes, da
equipe de gestdo da escola e avaliagio do préprio aluno em relacio as
aulas; a participacio ativa do aluno durante o processo avaliativo, avaliando
as dificuldades estabelecidas pelas aulas ministradas, as dificuldades e
as facilidades enfrentadas durante determinadas aulas que estdo sendo
avaliadas e autoavaliacdo de sua participacdo para o seu préprio
desenvolvimento escolar. (LOPES; ALMEIDA, 2016, p. 908).

EBR — Educaciao Bisica Revista, vol.3, n.1, 2017

Pa’gina23



ARTIGOS

Pa’gina24

LOPES, S.A.

6. Avaliagao

Quando as adaptagGes curriculares se fizerem necessarias para alguns alunos, ¢é
evidente que ha de se pensar como se dara a avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem. E dai que surge a necessidade de se pensar, também, em avaliagoes
adaptadas, as quais tém como perspectiva mais ampla a realizacio de uma avaliagdo
mais inclusiva. Se durante um meés, um bimestre ou semestre, ensinou-se por meio de
atividades curriculares adaptadas, sera preciso construir avaliagoes também adaptadas,
compativeis com as atividades e com as expectativas de aprendizagem, habilidades,
competéncias e conteudos que foram selecionados durante o processo de aplicagao das
atividades curriculares adaptadas. A avaliagdo adaptada serve para analisar se as
atividades adaptadas contribuiram ou nao para novas aprendizagens e desenvolvimento
dos alunos, possibilitando que durante o processo ajustes necessarios possam ser feitos.

A avaliagdo, no contexto das adaptacOes curriculares, ganha um sentido especial.
Assim, ¢ preciso refletir sobre os tipos de avaliagdes que sdo realizadas na escola, na
sala de aula com cada um dos alunos. E mais comum a utilizacio de avaliacSes
inclusivas ou de avaliagoes tradicionais? Como ¢ possivel avaliar um aluno com
dificuldades escolares, com necessidades especificas/especiais se nio lhe foram
oferecidas adaptagoes curriculares?

A avaliagao inclusiva faz o movimento contrario ao da avaliacdo tradicional,
avaliando primeiro como ocorreu ou nao ocorreu o ensino para depois avaliar como
ocorreu ou como nao ocorreu a aprendizagem. A avaliagao tradicional quase sempre
somente avalia o aluno, a aprendizagem, nao sendo conhecida nem vivenciada como
aquela que volta o olhar e a reflexdo para o processo de como foi ensinado.

Aquele que pratica a avaliacao inclusiva parte do pressuposto de que a
autoavaliacdo de como ocorreu ou como nao ocorreu o ensino é fundamental para a
aprendizagem dos alunos. Na avaliacao inclusiva, o aluno tem papel ativo, também

avaliando como ocorreu o ensino, autoavaliando sua participagdo no processo de
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aprender, bem como devera ser ensinado pelos docentes a perceber e a apontar as
barreiras que se colocaram durante o processo de ensino e de aprendizagem. As
avaliagoes inclusivas colocam-se, também, como momentos para a constru¢ao de novas
aprendizagens e novos desenvolvimentos tanto dos professores quanto dos alunos.

O professor podera aprender a cada avaliacao inclusiva a reconstruir sua pratica
no sentido de como trabalhar melhor com as heterogeneidades de alunos,
desenvolvendo a habilidade de conduzir bem salas de aulas inclusivas. E os alunos
poderao aprender que os erros fazem parte do caminho para se chegar a novas

aprendizagens e a novos niveis de desenvolvimento.

7. Registro e documentagio

Todo o processo de adaptacio curricular deve ser registrado. Assim,
coletivamente os educadores devem registrar nos diarios de classe, organizar portfolios,
planos e atividades de adaptacao curricular, dentre outros.

Os critérios apresentados estabelecem relagcbes entre si e servem como
orientagdbes para a construcdo e aplicacdo das adaptagdes curriculares, estando,
portanto, abertos a revisdes, mudangas e complementos que as praticas pedagdgicas
possam apontat.

As adaptacOes curriculares requerem trabalho em equipe, com os professores
organizados por disciplinas, por areas, contando com a articulagdo que devera ser
realizada pelo Professor Coordenador Pedagégico e com o apoio dos docentes
especializados, quando e no que couber, bem como com o apoio da equipe de gestao
como um todo.

Apesar da possibilidade de poder contar com o auxilio dos docentes
especializados que podem contribuir, especialmente, nos ajustes e arranjos referentes
ao acesso ao curriculo (apresentando e ensinando aos professores como utilizar
materiais especificos de cada area de deficiéncia, materiais de tecnologia assistiva, etc.).
Cabe lembrar que os professores das salas de aulas regulares das diferentes disciplinas
do curriculo do Ensino Fundamental e Médio ou o professor regente dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sio aqueles que tém ou devem ter as habilidades e

competéncias para verificar quais expectativas de
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aprendizagem/habilidades/competéncias e conteudos serdo trabalhados para atender
as necessidades especiais/especificas dos alunos.

Ha que se reconhecer, também, que os docentes especializados nem sempre
mantém um bom didlogo para trocas de experiéncias e de boas praticas com o0s
docentes das salas regulares, relagdo esta prejudicada, dentre outros, por falta de
institucionalizagao de mecanismos de comunicagao viaveis entre esses profissionais. E
que os professores especializados, em sua grande maioria sao habilitados em Pedagogia
com cursos de especializagdo nas areas das deficiéncias, portanto, nio possuem
conhecimentos especificos nas diversas areas do curriculo para eleger, determinar, quais
expectativas de aprendizagem/habilidades/competéncia e conteudos deverdo ser
trabalhados nas diferentes disciplinas, séries e anos do Ensino Fundamental ¢ do

Ensino Médio.

Consideragoes finais

Pa’gina26

As adaptagoes curriculares quando bem construidas e aplicadas representam um
avanco em relacdo ao aspecto apenas socializante do processo de inclusao escolar
vivenciado por alguns alunos. Os descompassos entre a formagao de professores e suas
implicagoes para o projeto da Educacido para Todos (educacio inclusiva), nao justificam
que se coloquem obstaculos para o seu desenvolvimento e nem justificam seu
impedimento. Pois, o movimento de inclusdo nas salas de aulas regulares veio para ficar
e os alunos incluidos e aqueles que ainda precisam ser incluidos nio podem mais
aguardar que as equipes de gestao e os professores sintam-se preparados para ensina-
los.

Niao se nega que as formagOes continuas sejam relevantes para que os docentes
sintam-se cada vez mais encorajados e confiantes para desenvolverem seu trabalho
educativo em salas de aulas heterogéneas e inclusivas. Mas, acredita-se que trabalhando
com a diversidade humana, com as heterogeneidades dos alunos, tem-se muito a
aprender, pois é no enfrentamento dos problemas, dos desafios que, também, podemos
encontrar solu¢oes, criar novos caminhos, construir novas habilidades e competéncias
docentes voltadas para o trabalho educativo com as diferengas, com as

heterogeneidades.
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E relevante destacar duas habilidades interligadas necessarias aos professores da
atualidade para trabalhar em escolas e salas de aulas inclusivas: construir e aplicar
adaptagOes curriculares quando se fizerem necessarias e conduzir de forma mais
democratica salas de aulas inclusivas com todas as implicagdes que isso requer, no
sentido de identificar as diversas barreiras que se colocam durante o complexo processo
de ensino e de aprendizagem. E construindo, coletiva e individualmente, as respostas
especiais/especificas para conseguir amenizar, superar tais batreiras, através de agdes

educativas que visam aprendizagens e desenvolvimentos de todos os alunos.
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RESUMO

Esse artigo apresenta uma andlise sobre a participagdo da familia na escola e a relagio com a evasio
escolar, no contexto do Instituto Federal Farroupilha. Para a discussdo dos resultados qualitativos,
obtidos pelas entrevistas semiestruturadas e andlise documental, mobilizou-se alguns dispositivos
analiticos da Analise Critica do Discurso (ACD). A partir da andlise foi possivel compreender que a
participacdo dos familiares no Campus Julio de Castilhos é condicionada ao rendimento dos seus
filhos/estudantes.
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ABSTRACT

This article presents an analysis on family participation in school and its relation with school dropout
in the Federal Institute Farroupilha context. To discuss on qualitative results, which was captured
through the semi structured interviews and documental analysis, it was mobilized some analytical
devices from the Critical Discourse Analysis (CDA). From the analyzes it was possible comprehending
that family patticipation in the institution is condictioned to the students/kids efficiency.

KEYWORDS: School dropout. Family participation. School Management.

* Técnica Administrativa em Educagdo no Instituto Federal Farroupilha- Campus Julio de Castilhos. Psicéloga
(ULBRA-SM), especialista em Gestdo Escolar (IFFAR), mestranda em Educagio Profissional e Tecnoldgica
(UFSM). Email: rozielebs@hotmail.com

** Doutora em Educacio pelo Programa de P6s-Graduacio em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), com Estagio Doutoral na Univetsity of Wisconsin (Madison/WI/USA) sob otientacio de Michael W.
Apple. Mestre em Educagio pelo Programa de Pés- Graduagio em Educagio da Universidade Federal de Santa
Maria - RS (UFSM). Especialista em Gestdo Educacional pela Universidade Federal de Santa Maria - RS (UFSM).
Licenciada em Letras Portugués-Inglés com trespectivas Literaturas pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Atua como Professora de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico no Instituto Federal Farroupilha,
Campus Julio de Castilhos/RS. Email: leticia.brittes@jiffarroupilha.edu.br



mailto:rozielebs@hotmail.com
mailto:leticia.brittes@iffarroupilha.edu.br

ARTIGOS

SILVEIRA, R.B.; BRITTES, L.R.

Introducio

Pa’gina30

A relagdo entre escola e familia é fundamental quando o foco passa a ser o
desenvolvimento pleno do estudante. Essa relagdo é complexa, visto que envolve
saberes, experiéncias e expectativas diferentes sobre a educagao. A participacao ativa
dos membros da comunidade escolar, incluindo as familias, reflete essencialmente a
capacidade de democraticamente, construir a educagdo de forma dialética,
comprometida e consciente.

Pesquisadores cada vez mais tém investido em produ¢Ses que apontam para as
relagGes entre fracasso escolar, desenvolvimento social e cognitivo e a diferenca entre
papéis desempenhados pela familia e pela escola (FERREIRA e MATURANO, 2002;
MARCONDES e SIGOLO, 2012). Além de que a tematica da evasiao, ocupa um
espago de preocupagdo no cenario das politicas publicas educacionais, visto que varias
acoes sao implementadas para minimizar os seus efeitos. A complexidade que envolve
o tema € ainda pouca aprofundada no contexto da educacio profissional e tecnoldgica,
conforme pesquisas anteriores (DORE e LUSCHER, 2011; CRAVO, 2012
MACHADO e MOREIRA, 2012).

A participagdo efetiva da familia no contexto escolar ¢ um dos aspectos
importantes na gestao escolar democratica. De acordo com Luck (2010), deve ser
inerente ao trabalho escolar, um esforco compartilhado de todos os segmentos
formadores da comunidade escolar. Isso ¢ compreensivel quando analisadas as causas
da evasio, como apresenta Dore e Luscher (2011). As causas da evasao sio
multifatoriais, ou seja, as relagdes entre escola, familia, comunidade e mundo do
trabalho sao enunciadores da evasao escolar.

A evasao escolar tem apresentado indices elevados na educacao profissional e
tecnolégica. E um desses fatores refere-se a participagao conflituosa da familia na escola

ou até mesmo a inexisténcia dessa participagdao. Assim, questiona-se como a gestao
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escolar no IF Farroupilha- campus Julio de Castilhos atua para efetivar a participagao
da familia e se ha alguma iniciativa voltada a diminui¢ao dos riscos da evasio escolar.

A partir disso, sao necessarias pesquisas que apontem como as relagoes entre e
participa¢ao da familia e a evasio escolar podem refletir positiva ou negativamente no
percurso formativo do estudante. Isso possibilitara que a escola repense suas praticas,
refletindo na qualidade de oferta da educagao profissional e tecnolégica.

Esse trabalho tem como objetivo compreender as relacdes possiveis entre as
problematicas da evasdo escolar e a participagao da familia no Instituto Federal (IF)
Farroupilha — campus Julio de Castilhos, além de contextualizar as causas da evasio,
averiguar como se da a participagao da familia nesse contexto e mapear os desafios a
gestao escolar no que compete a participacao da familia e a evasao escolar.

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa delineada pelo estudo de caso.
Também foram analisados os documentos de referéncia* do IF Farroupilha sobre a
evasao escolar, os quais foram interpretados através de uma analise documental. Além
disso, como técnica de produciao de dados empiricos foi utilizado o método de
entrevista semiestruturada. Os entrevistados foram trés pessoas de diferentes familias
e dois gestores de ensino do campus de Jilio de Castilhos. As entrevistas com 0s
membros da familia aconteceram apds uma reuniao de pais na Instituicao e com os
membros da gestao, em outros dois momentos. Para a discussido dos resultados
qualitativos mobilizou-se alguns dispositivos analiticos da Analise Critica do Discurso
(ACD)>, especificamente as contribui¢oes da teoria cultural de Pierre Bourdieu.

Em termos de procedimento de analise, ao longo deste artigo, foram selecionados
excertos de discursos os quais evidenciam, na parte destacada em negrito, as marcas
linguistico-discursivas que se destacaram durante a transcricdo e analise dos dados

empiricos.

4+ Os documentos de referéncia analisados foram: o Programa Permanéncia e Exito (PPE), o Relatério do PPE e
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IF Farroupilha.

> De acordo com Luke (2000) a analise do discurso numa perspectiva critica é “um conjunto de técnicas aplicadas
a0 estudo da pratica textual e do uso da linguagem como praticas sociais” (p. 101). A Analise Critica do Discuso
(ACD) tem vertente em trés orientagoes teoricas: “primeiramente, busca no pos-estruturalismo a visao de que o
discurso opera lateralmente, atravessando sitios institucionais locais, e que os textos possuem uma funcio
construtiva, formando e moldando as a¢oes e as identidades humanas. Em segundo lugar, traz da sociologia de
Bourdieu a premissa que as praticas textuais existentes e as interagdes com o0s textos tornam-se formas
“corporificadas” de “capital cultural”, com valor de troca em campos sociais particulares. Da teoria cultural
neomarxista, em terceiro lugar, apropria-se da ideia de que esses discursos sio produzidos e usados dentro de
economias politicas e, assim, produzem e articulam nesses campos interesses ideolégicos, formacées sociais e
movimentos mais amplos” (2000, p. 102)
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No Brasil, a participagao na escola ganhou énfase principalmente apds a abertura
politica no final da década de 1980, pautando-se nos principios da democracia. A escola
no século XX foi impulsionada a alterar padrées mecanicistas, autoritarios,
centralizadores de gerir esse espago, porém ainda se percebem legados muito arraigados
desse passado.

Paro (2000) quando menciona a utopia da gestao da escola democratica, salienta
que embora esse lugar ainda nao exista, ele pode vir a existir, isso dependera de varios
fatores. Um deles é o quanto a classe trabalhadora se sente apropriada, fazendo com
que o poder de decisdo seja descentralizado. Para isso é necessario que a escola seja
autonoma quanto as suas decisoes, propiciando a delegagao e divisao do poder entre a
classe trabalhadora. E s6 assim, a escola terd uma gestio democratica. Ou seja, nao
medindo esfor¢os para que os objetivos a serem tragados, estejam em sintonia com os
interesses do publico que ela pretende acolher: a classe trabalhadora.

Gutiérrez e Catani (2008) apontam os desafios da participagao na gestao escolar,
como a consciéncia do coletivo e gestao de bens publicos pelos préprios cidadaos. A
pratica de transferir a autoridade para um grupo que esteja diretamente envolvido no
trabalho supde uma pratica democratica. Porém, deve-se ter atencdo nas reais
intengoes, no intuito de nao haver manipulagoes de érgaos corporativos ou intencoes
do Estado de se eximir de suas obriga¢des. Luck (2010) ao definir gestao escolar salienta
o processo de participa¢do ativa, como segue:

Uma forma de conceituar gestio ¢ vé-la como um processo de
mobilizagio de competéncia e de energia de pessoas coletivamente
organizadas para que, por sua participa¢do ativa e competente,
promovam a realiza¢do, o mais plenamente possivel, dos objetivos de
sua unidade de trabalho, no caso, os objetivos educacionais. O
entendimento do conceito de gestdo, portanto, pode assentar-se sobre
a maximizagdo dos processos sociais como forca e impeto para a
promogao de mudanga, ja pressupde, em si, a ideia de participacio,
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isto ¢, do trabalho associado e cooperativo de pessoas na analise de
situacoes, na tomada de decisdo sobre seu encaminhamento e na acao
sobre elas, em conjunto, a partir de objetivos organizacionais
entendidos e abracados por todos. (2010, p. 21)

As criticas vao além, uma delas é o quanto a escola vem contribuindo para a
diminuicao das desigualdades sociais tendo em vista que a administragao geral reproduz
um modelo desigual, baseados no capitalismo que acentua as diferencas sociais e
econémicas. Se a administracdo escolar estiver sob essa 16gica, acentuara ainda mais as
discrepancias sociais. Nesse sentido tentou-se despolitizar os educadores e os
administradores para que prevalecesse a racionalidade administrativa, ocultando a
dimensao politica do processo educativo (DRABACH & MOUSQUER, 2009).

As novas concepgoes enfatizam a necessidade da escola estar em consonancia as
lutas sociais, abrindo espagos para que haja a participagao da comunidade escolar afim
de definir estratégias, da organizacao escolar, na disponibilidade financeira, assim
atingindo o seu sentido social (ARROYO 1979 apud DRABACH et al., 2009).

Em contrapartida, a educagao escolar assume hoje, no contexto neoliberal, uma
faceta mercadologica. Como salienta Ball (2005) “o mercado da educagao ¢ um sistema
de bens, servigos, experiéncias e percursos difuso, em expansio e sofisticado —
alimentado pelo setor publico e setor privado” (2005, p.7). A mercantilizacao da
educagido leva a incompeténcia e a fraqueza que nao podem ser compensadas, pelo
contrario, é possivel perceber a responsabilizacio dos pais sobre o fracasso escolar,
como Ball afirma

os fracassos das criangas passam a ser cada vez mais imputados aos
pais e existe uma corrente constante de alertas [..] sobre a
parentalidade irresponsavel, o que constitui uma visao altamente
normativa e implicitamente classista sobre da responsabilidade
parental (BALL, 2005, p. 9).

Essa relacao é também problematizada por Silveira e Wagner (2009), quando sao
utilizados conceitos, métodos, valores de uma instituicdo para modificar, afastar e
desconstruir formas de educagio da outra instituicao. Geralmente isso ocorre quando
a escola utiliza dessa forma de comunicagao e a familia sente-se incomodada e julgada,

causando ainda mais o afastamento da familia a escola.
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Bourdieu e Passeron (1992) alertam para a violéncia simbolica produzida nos
sistemas de ensino. Esse tipo de violéncia se manifesta através da imposi¢cao de um
poder arbitrario cultural.

[...] 2 agdo pedagogica escolar (AP) reproduz a estrutura das relagdes
de forca, numa formacao social onde o sistema de ensino dominante
tende a assegurar-se do monopolio da violéncia simbdlica legitima
(BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 21).

A AP enquanto reprodutora da estrutura de destrui¢ao do capital cultural dessas
familias ¢ encontrada no seguinte relato de um dos sujeitos da pesquisa, integrante da
gestao do campus Jilio de Castilhos e membros da familia 1, quando questionados sobre
os meios/formas/a¢oes que o campus propotciona para a participac¢io da familia:

S1: //Este ano estamos propondo a¢oes que aproximem os pais ao
Campus nao somente para receber problemas dos seus filhos,
neste sentido estamos organizando reunides com os pais cujos filhos
foram destacados nos conselhos de classe como que precisam
de uma atengdo. Neste encontro propomos uma palestra com a
psicologa V. M. que abordou sobre o papel dos pais no
desenvolvimento dos filhos e apresentamos a proposta de agoes do
programa permanéncia e éxito// (Sujeito 1- membro da gestio).

E a concep¢ao de participacio dos membros da familia 1:

F1: Pai. [..] //Ta tanta incomoda¢io. Tem que ta toda hora no
colégio//.

Mie: //Mas sabe o que nio entendo? Uns professores elogiam ele e
como é que chamam nés aqui//.

Pai: //Mas uns nio elogiam, chamam nds porque tem reclamacio,
ndo é verdade? Se nio tivesse teclamagdo ndo iam chamar né?//
(Sujeitos- Familia 1)

No primeiro relato é possivel perceber a imposi¢ao e a selecao de significados
sobre “o papel dos pais no desenvolvimento dos filhos” e ¢ nessa medida que a
violéncia simbélica é percebida como a reproducao da estrutura das relagdes de forgas
de uma classe sobre outra, através de seu arbitrario cultural (BOURDIEU e
PASSERON, 1992). Outro ponto de analise sobre os dois discursos ¢ sobre a
contradicdo entre fazer da participacdo da familia um momento “nao somente para
receber problemas”, porém serdo reunioes para pais que os “filhos foram destacados

nos conselhos de classe como que precisam de uma atengao”. Ou seja, ha um

movimento para promover a participagao da familia e noutro, a normatizagao sobre os
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alunos e familias “problemas”. Para a familia esta claro que a participagao deles é
vinculada ao problema, a “reclamacao”.

Nesse sentido, Santomé (2013) alerta que a educagdo nao deva ser um
instrumento para romper os lagos com a familia e até mesmo com a propria
comunidade. E por isso que ainda hoje é possivel fazer a relagao da educagao escolar
como um espago estranho e confuso e além disso, como um lugar de desculturalizagao,
onde os estudantes e suas familias sdo desvinculados de suas tradicoes culturais.

Essa agdo, juntamente com a palestra da psicéloga, também foi mencionada por
outro membro da gestio.

S2: //“na primeira [reunido de pais] a gente teve pouca adesio desses
pais e entdo o que aconteceu, na semana passada? Nosso meio de
comunicag¢ao, quando nao ¢ via telefone, a gente manda bilhete para
casa. Os alunos tinham recuperagoes paralelas, monitorias, aulas de
refor¢o, tudo isso a gente esta investindo para que nao acontega a
repeténcia e consequéncia a evasio. Mas ai a gente tava percebendo
que os alunos nao estavam vindo, né? Entdo o que nds frisamos,
conversamos e entramos diretamente por telefone com os pais
e convidamos para participar de uma reunido que aconteceu essa
semana. Chamamos uma psicéloga da cidade. Por qué? Porque nods
viemos fazendo esse trabalho incessantemente, entdo os pais ja estao
acostumados com a nossa figura e os alunos também, entio nods
convidamos alguém de fora da instituicdo para vir colocar da
importancia da participagao dos pais do éxito dos seus filhos durante
a permaneéncia na escola e foi muito bom e falou muito da importancia
da familia dentro do contexto escolar, por qué? Porque aqui eles
mudam de rotina né R.? Eles ficam periodo integral, entdo os pais, 0s
proprios pais e eles, parece que os pais ‘adultizam’ os filhos
precocemente, era o que nos estivamos percebendo. Tem aquela
responsabilidade e como eles ficam em periodo integral, eles
entendem que os filhos nao necessitam de estudo em casa, de um
acompanhamento em casa, porque a gente chamou uns pais aqui para
conversar e a gente foi percebendo essas coisas assim sabe? “nio, ele
tem manha e tarde para estudar na escola, ele me disse que nao tem
trabalho para fazer de noite, que esta indo bem nas provas, mas era
uma coisa muito supetficial. (Sujeito 2- membro da gestio)//.

Embora houvesse um movimento para que a participacao da familia nao estivesse
vinculada a problematica dos filhos, os discursos dos dois sujeitos da pesquisa, gestores
de ensino do campus, contraditoriamente reafirmam a pouca adesio dos pais e as
reunides de pais ou palestras reafirmando as dificuldades dos filhos e pais na tarefa da

educaciao formal.
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Na pesquisa realizada por Silveira e Wagner (2009) sobre as praticas educativas
desempenhadas pela familia e pela escola, as entrevistas com pais e professores
apontam uma culpabilizacio dos pais pelas situagdes-problemas dos filhos/estudantes.
Isso aparece nos relatos dos professores, de que criangas ou jovens possuem liberdade
excessiva ou que nao possuem limites. Em oposi¢ao, os responsaveis pelos estudantes
mostram confian¢a no trabalho dos professores, nao julgando, nem buscando interferir
no trabalho dos mesmos. Esse dado, observado na pesquisa, contraria os achados nas
pesquisas de Chechia e Andrade (2005) e Oliveira (2002), que demonstram uma
oposicdo e conflito de ambas as partes.

Sobre a percepcao da familia no que diz respeito a escola, Santomé (2013) relata
que atualmente ha um desencanto das familias e dos préprios alunos em relagao a
participa¢ao. Ha uma passagem daquela familia que confiava e idealizava a escola para
familias que colocam em questdo a subordinagiao dos estudantes ao professor, por
exemplo.

Sobre as percepcdes de professores e equipe diretiva relativas a familia, o estudo
de Salles e Silva (2011) pesquisou essas percepgoes em duas escolas inseridas num
contexto social de violéncia. Nas falas de professores e dire¢ao da escola aparecem
discursos como familias desestruturadas, ou seja, uma familia que nao esteja nos moldes
da familia nuclear, composta de pai, mae e filho, culpabilizando a familia pela
problematica da violéncia.

Gutiérrez e Catani (2008) salientam que ao falar de gestdo participativa na escola
¢ inevitavel se deparar com uma relag¢ao entre desiguais, encontrando:

uma escola sabidamente desaparelhada do ponto de vista financeiro
para enfrentar os crescentes desafios que se apresentam e, também,
uma comunidade niao muito preparada para a pratica da gestdo
participativa da escola, assim como do préprio exercicio da cidadania
em sua expressao mais prosaica (p. 69).

A gestio da escola esta a todo o momento ameagada pelo autoritarismo e
burocracia, isso porque envolve historias de vida dos membros, supervalorizagao
ideolégica das formas tradicionais de gestao, demandas politicas que nio estao de
acordo com os diferentes contextos. (GUTIERREZ e CATANI, 2008). Sobre o papel
da escola como reprodutora da desigualdade oriunda do sistema neoliberal, Apple

(2006) faz algumas ponderagdes sobre a educagao enquanto reprodutora de uma
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propriedade simbolica, de um capital cultural, que as proprias escolas preservam e
reproduzem. Como consequéncia, se mantém o controle social e a atua¢ao de grupos
dominantes sem utilizarem de mecanismos tao claros de dominacao.

A participagao das diferentes familias no contexto da escola assume diferentes
facetas e discursos, imersos em contradi¢oes. Ha uma tentativa por aproximacio,
porém a necessidade de acultura¢ao da escola para com as familias, desses jovens,
continua reproduzindo a participa¢ao da familia pelo fracasso do estudante. Ou seja, o
fracasso escolar, a reprovacio e a evasiao sao elementos importantes para a analise da

participagao da familia.

A evasdo escolar no Instituto Federal Farroupilha e na educagiao
profissional e tecnolégica

A evasao escolar é compreendida como “um fenémeno complexo, multifacetado
e multicausal, atrelado a fatores pessoais, sociais e institucionais, que podem resultar na
saida provisoria do aluno da escola ou na sua saida definitiva do sistema de ensino”
(DORE, et al., 2014, p. 386). Ou seja, as variaveis envolvidas na producgao da evasio
sao tdo complexas que a analise de causa e efeito se torna fragil para explicar tal
fenomeno.

De acordo com Dore e Luscher (2011) as causas da evasao sao multifatoriais, ou
seja, as relagoes entre escola, familia, comunidade e mundo do trabalho sio
enunciadores de evasio escolar. O momento de decisio de sair de escola é
consequéncia de uma trajetéria de exclusio e fracasso que tem como resultado a evasio.
Nesse percurso o aluno apresenta sinais e comportamentos de risco, sendo essencial a0
trabalho pedagdgico, captar esses sinais enviados pelos estudantes.

A pesquisa realizada por Dore, Sales e Castro (2014) na Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnolégica de Minas Gerais apontou um alto indice de evasao no
petriodo de 2006 a 2010. O levantamento apontou que em 4 anos, quase 10 mil alunos
evadiram e em contrapartida a soma de concluintes foi de apenas 17.683 estudantes. A
partir desses dados foi possivel aplicar um questionario a 762 estudantes, que ja haviam

evadido e hierarquizar as principais causas de evasio, apontadas por esses.
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A partir da analise das causas e o agrupamento das quais haviam relagao, foram
apontados 8 fatores para a evasao, sendo eles descritos de maior frequéncia para menor:
necessidade de trabalhar; falta de identificagdo com o curso; preferéncia pelo curso
superior; problemas no curso e na aprendizagem; dificuldades financeiras e
pedagdgicas; falta de suporte académico; falta de incentivo aos estudos pela escola e
falta de qualidade da escola (DORE, SALES e CASTRO, 2014).

Numa das familias pesquisadas, a dificuldade do adolescente com as disciplinas
de quimica, fisica e matematica fez com que ele quisesse abandonar o curso técnico em
agropecuaria integrado ao ensino médio, no IF Farroupilha, conforme relato dos pais:

Mie:// Ele ndo pede ajuda. Ele é quieto nesse sentido. Ele conversa
tudo normal, mas na hora que ele tem que questionar alguma coisa,
ele ndo questiona.//

Pai://Bem complicado, bem dificil. Tem uns argumentos al que eu
nao gostei nessa historia, que ta prejudicando. Que ele ja vem meio
fraco. Até ia falar com a dire¢do para trocar ele de sala de aula. “mas
nao da pai”. Mas ndo tem “ndo da”. Vai deixar prejudicar a pessoa? A
gente nao vai ficar... que nao vai ter rendimento e vai perder o ano
inteito e ai? Ele ja é repetente, vai repetir de novo?//

Pai://Ele queria sair do colégio. Ele acha que é bem assim sair do
colégio. “Ah entdo eu nao vou vir mais”, mas nao é bem assim. Que
tu vai ficar. Mas t6 vendo que a coisa quando a coisa vai bem, vai bem,
mas quando a coisa ja td comecando mal... qual que é o objetivor//
(Sujeitos- Familia 1)

Nesse relato dos pais é possivel perceber a insatisfaciao tanto do adolescente que
manifesta o interesse de sair da escola, quanto em relacao a dire¢ao. Essa familia
mostrou-se preocupada com a situacao das notas do filho e o comportamento
introspectivo em sala de aula. Alguns pontos sobre os riscos da evasao, como
envolvimento social e académico e um histérico de reprovacOes anteriores sao sinais
de uma possivel evasio no futuro.

Luscher e Dore (2011) acrescentam que a decisdo de permanecer na escola,
também ¢ reflexo de uma boa rede de relacionamentos com colegas e professores, ou
seja, quanto maior for o engajamento social e académico do estudante maiores as
chances de permanecer na escola até a conclusiao do seu nivel de ensino. Isso explica a

hipétese de que a evasao ¢ um processo progressivo e continuo de desengajamento das

atividades académicas e até mesmo com a comunidade escolar.
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Outro trabalho, realizado por Fritsch, Vitelli e Rocha (2014) analisa qual o perfil
do jovem que esta no ensino médio, bem como as politicas publicas destinadas a esse
publico. O estudo aborda trés politicas educacionais no estado do Rio Grande do Sul,
a Aceleracio, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o Ensino Médio Politécnico. A
discussao trazida pelos autores aponta para uma caracteristica comum, no Ensino
Médio: “o abandono e a reprovacao escolar, [..] sdo maiores entre os alunos com
defasagem idade-série nas primeiras séries. O estudante com defasagem idade-série tem
menos chances de aprovagao do que os demais” (FRITCH, VITELLI e ROCHA, 2014,
p. 145). Ou seja, ao investigar uma trajetoria desse estudante é possivel observar a
reprova¢ao como um fator de risco, devendo, portanto, ser acompanhado.

A reprovacgao tem se mostrado um importante fator que leva ao abandono, ha
algum tempo os pesquisadores reforcam as consequéncias negativas da reprovacio.
Isso tem como consequéncia para o proprio estudante, como também para o sistema
de ensino, podendo refletir num abandono precoce da escola. Em relagao ao perfil
desse estudante com defasagem idade-série é possivel observar a vulnerabilidade, a
heterogeneidade dentro de uma mesma turma, causando conflitos, a pouca motivagao
para estar naquele lugar, bem como as exigéncias do mercado de trabalho (FRITCH,
VITELLI e ROCHA, 2014).

A evasio e a reten¢ao no Instituto Federal Farroupilha tem sido alvo de a¢des do
Instituto, principalmente apds a aprovagao do Programa Permanéncia e Exito (PPE).
O PPE foi construido com o objetivo de consolidar a oferta da educagao profissional
e tecnologica de qualidade e promover agdes para a permanéncia e €xito dos estudantes.
Entre outros objetivos apontados foram: socializar as causas da evasao e reten¢ao no
ambito da Rede Federal, propor e assessorar o desenvolvimento de a¢bes especificas
que minimizem a influéncia dos fatores responsaveis pelo processo de evasao e
retencao, categorizados como: individuais ao estudante, internos e externos a
instituicao. Além disso, o PPE busca instigar o sentimento de pertencimento ao IF
Farroupilha, consolidar a identidade institucional e atuar de forma preventiva nas causas
de evasao e retencao (BRASIL, 2014).

Como justificativa, o PPE traz o cumprimento da meta institucional prevista no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2014-2018) e ainda os compromissos

assinados pelos Institutos Federais e 0 MEC e o Acérdio do TCU n 506/2013. Além
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disso, a constru¢ao do programa também faz referéncia a responsabilidade social que
os Institutos Federais sdo incumbidos e a necessidade de que cada instituigao elabore
um Plano Institucional de Monitoramento e Interven¢ao para a Superagao da Evasao
e Retencao (BRASIL, 2014).

As atividades nos cazzpi iniciaram em 2015 e no final do mesmo ano, a comissao
que coordena o desenvolvimento do Programa, elaborou um relatério com os dados
quantitativos e qualitativos sobre a evasao e retengao em todos os campi do Instituto.
O diagnéstico produzido pela comissao do campus questiona a credibilidade dos dados
apresentados pelo SISTECS, em contraponto com os dados disponiveis no Setor de
Registros Académicos, sobre os indices quantitativos.

Dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, o Técnico em Agropecuaria
apresenta um indice de retencao de 22,66%, de conclusio 11,11% e evasao de 4%, no
ano de 2014, de acordo com os dados extraidos do SISTEC. Ja os dados apresentados
pelo SRA7, sao menores: 20,10% de retencao, 11,10% de conclusao e 0,90% de evasao,
no mesmo ano de analise. Nao sdo analisados os fatores qualitativos para os indices
apresentados. Na andlise feita do curso técnico em informatica integrado nao é possivel
mensurar os indices para conclusido, retenciao e evasio no grafico apresentado no
relatorio. Sobre o diagnostico qualitativo foi levantada a dificuldade dos alunos nas
disciplinas técnicas e um numero alto de disciplinas. Como solu¢ao para esse problema,
um novo PPC foi construido (BRASIL, 2015).

Como atividades realizadas no ano de 2015 o relatério traz as seguintes agoes:

Continuidade  das ag¢bes de 2015. Sensibilizacio  dos
servidores/setores para que teforcem as suas acoes no sentido de
efetivar os objetivos do programa, visto que a agao institucional visa,
prioritariamente, o ¢éxito e a permanéncia do estudante. Ag¢oes
especificas com os pais/responsaveis e estudantes no que concerne
a criagdo, planejamento e execugiao de habitos de estudo com
atividades diversificadas (BRASIL, 2015, p. 172).

E possivel perceber que a participagao da familia esta relacionada ao rendimento
escolar. O relatério do campus de Jalio de Castilhos nao mostra uma analise

aprofundada sobre os principais aspectos que envolvem a evasio e a retencao. Mesmo

¢ Sistema Nacional de Informagées da Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
7 Setor de Registros Académicos do Campus de Julio de Castilhos.
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que os indices ndo podem ser considerados fidedignos, o diagnéstico qualitativo nao

mostrou a motivagao do porqué 20 ou 22 de 100 estudantes reprovam.

Fragmentagao curricular na perspectiva neoliberal x curriculo integrado

As caracteristicas da evasao e reprovagao escolar no ensino técnico integrado
sao legados de uma educagao marcada pela fragmentacao curricular. A escola como
reprodutora da ordem neoliberal, respondera as novas necessidades da economia da
produgao flexivel. De acordo com Orso (2008) a instituicdo de ensino expressa as
contradi¢oes da sociedade em que esta inserida. “A sociedade estabelece os limites e as
possibilidades da educacao; estabelece sua qualidade e sua quantidade, sua forma e seu
conteudo” (2008, p. 56).

Antes de compreender as relagdes do neoliberalismo com a educagio ¢é
necessario entender como o neoliberalismo se articula na sociedade atual. Gentili (1996)
define o neoliberalismo como

um complexo processo de constru¢ao hegemonica. Isto é, como uma
estratégia de poder que se implementa sentidos articulados: por um
lado, através de um conjunto razoavelmente regular de reformas
concretas no plano econémico, politico, juridico, educacional, etc. e,
por ou através de uma série de estratégias culturais orientadas a impor
novos diagnosticos acerca da crise e construir novos significados
sociais a partir dos quais legitimar as reformas neoliberais como sendo
as unicas que podem (e devem) ser aplicadas no atual contexto
histérico de nossas sociedades (GENTILIL, 1996, p. 9).

Isso se expressa e encontra sentido nos discursos pela normatizagao e
naturalizacdo das relagoes de exclusdo, um exemplo ¢ o fracasso escolar ¢ a de violéncia
simbolica para com os estudantes e suas familias, ja problematizadas anteriormente.

Ainda de acordo com Gentili (1996) a fun¢ao da escola, em consonancia com a
politica neoliberal, é garantir empregabilidade, mas isso nao necessariamente quer dizer
emprego. Ou seja, o estudante deve ter capacidades flexiveis individuais para se adequar
as novas demandas do mercado e nesse ponto que a escola deve atuar, de acordo com
o modelo neoliberal. A educagiao oferece aos estudantes a ferramenta para que eles
possam competir mais adiante no mercado de trabalho e obviamente uns terdo sucesso

e outros tantos, fracasso, de acordo com critérios meritocraticos.
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Nesse sentido, Santomé (1998) observa que o processo de desqualificacao e
fragmentac¢ao no setor produtivo foi também reproduzido pelos sistemas de ensino. A
Taylorizagao dos processos educacionais e produtivos fez com que trabalhadores e
estudantes tivessem cada vez menos controle sobre o processo do seu trabalho e da
educagio que lhes era oferecida. Como resultado o curriculo escolar é desconectado
das vivéncias dos estudantes e as disciplinas sio ministradas de tal forma que nao
permitem ao estudante a conexao e interrelacao do conhecimento.

Em outro texto Santomé (2013) discute sobre as relagdes da escola com
comunidade, a perda de alguns vinculos da escola com a familia e a cultura do
individualismo. O autor acrescenta que “introduzir uma abordagem mais comunitaria
no trabalho das escolas contribuiria para a reducao significativa da reprovacao escolar
¢ dos problemas de adaptacao de certos grupos de estudantes” (SANTOME, 2013, p.
324). Ou seja, a questdo do fracasso escolar deve ser problematizado por toda
comunidade: pais, professores, estudantes, diretores, supervisores, coordenadores, etc.
Embora esse seja o caminho para as instituigoes escolares, ainda ¢ possivel perceber
modelos escolares que nao estao preparados para a participagao.

Nao obstante, convem que estejamos conscientes de certa inércia em
um setor do corpo docente formado com modelos completamente
focados nas instituicdes escolares, fechados a participagao dos
cidadaos; professores com tendéncia a se especializar e a entender o
mundo com abordagens fragmentadas, fruto de uma educa¢ao muito
compartimentada em disciplinas e nada interdisciplinar; especialistas
para os quais e dificil — especialmente para um importante percentual
dos que trabalham nos niveis da educacao secundaria — ir alem do
ensino de uma lista de conteudos determinados pelas administracoes

da educacao e interpretado pelas editoras de materiais didatico
(SANTOME, 2013, p. 325).

Uma das discussoes trazidas na tese de doutorado de Brittes (2015) é o
entendimento que o curriculo integrado é sinonimo de interdisciplinaridade. Nao ha
uma clareza para os professores, que trabalham numa instituicio que oferece cursos
integrados, sobre o que seja um curriculo integrado. Para Ramos (2012) o curriculo
integrado busca superar o conflito entre ensino propedéutico e o ensino técnico ou
entre as humanidades e a ciéncia e tecnologia. O curriculo integrado ¢ aquele que possui
como eixos norteadores o trabalho, a ciéncia e a cultura. Quando Brittes (2015) retoma

o sentido de curriculo integrado, a partir do Documento Base do PROEJA:
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Trata-se de uma proposta curricular para a educagao profissional,
portanto esta atrelada as questdoes do mundo do trabalho, mas nao no
sentido de trabalho no contexto capitalista neoliberal. Diz respeito ao
resgate de entendimento de trabalho como elemento central
efetivador da condi¢cao humana (BRITTES, 2015, p. 127).

Em contrapartida, sobre a fragmentacdo curricular, Santomé (1998) faz algumas
consideragoes sobre o sistema de produgao capitalista e a cultura do positivismo na
ciéencia como influenciadores do curriculo fragmentado nas escolas. A
compartimenta¢ao em matérias ou disciplinas na educagao ¢é igualmente dirigida ao
modo de produgao capitalista, do qual ha uma fragmentacao entre o trabalho intelectual
e manual, entre a teoria e a pratica, entre o humanismo e a técnica, entre outros.

Essas questdes apareceram em dois momentos nas entrevistas. Uma dessas
situacOes ¢ parte do relato de uma mae, da Familia 3. A mie ao ser questionada sobre
as expectativas dela sobre o filho, ela relata:

// ele gosta das técnicas, de zootecnia, ele adora. O problema dele é
na quimica e na matematica, nas exatas. E nas outras, ele chega e me
conta, eles plantaram e as vezes eu tenho que sentar e ele me explica
as coisas “‘sabia mae que a galinha assim assim”, ele passa para mim,
parece bem interessado nessa patte// (Sujeitos- Familia 3)

Nesse relato é possivel perceber que as disciplinas praticas/técnicas tem mais
sentido para esse adolescente, em detrimento as disciplinas de quimica, matematica e
fisica que pouco tem sentido para ele. Esse discurso, das dificuldades nas disciplinas
mais exatas fol recorrente nas trés entrevistas com as familias, quando questionados
sobre quais eram as dificuldades dos estudantes ou em quais disciplinas.

//ficou em quimica, matematica, biologia e fisica, as piores né? que
ele tem dificuldade. Dai por que senao, desde o inicio, porque ele nao
faz outra coisa sendo estudar. Eu acho que eu niao sou uma mae...
sabe? Eu cobro dele mesmo. Eu sou uma mae chata. Eu acho que ele
tem que entender que eu sou desse jeito// (Sujeitos- Familia 3)
//fisica e quimica// (Sujeitos- Familia 2)

//quimica, as exatas né, quimica, fisica ¢ matematica. S6 que a de
fisica e de matematica disse que ele tem condi¢oes, agora a de quimica
que simplesmente ele nio fez nada durante o ano//(Sujeitos - Familia

1.
E possivel perceber o peso que essas disciplinas desempenham para os jovens e

para os seus familiares. Entendidas como as disciplinas que mais provocam reprovagoes

e que sao tidas como abstratas, que nao partem do real, do contexto do estudante para
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o entendimento. Ou seja, ainda é possivel perceber uma fragmentacdo curricular,

reproduzindo uma cisao entre o trabalho intelectual e manual e a teoria e a pratica.

Consideracoes finais

Pa’gina44

Um dos desafios é no sentido de que a aproximagao da familia seja incentivada
pela escola, que a escola tenha uma busca ativa, para que os pais nao participem como
passivos de reuniGes em que o objetivo é avaliacio negativa do filho/estudante. B
necessario ampliar e aperfeicoar o olhar frente as familias que fazem parte do todo
escolar, ou seja, que os profissionais da educacdo tenham sensibilidade e conhecimento
sobre os valores das familias, nao as julgando como desestruturadas ou incapazes de
educar seus filhos. Caso essa perspectiva erronea sobre as familias se mantiver, a
participacao da familia continuara sendo esporadica, passiva e sem efeito na educagao
de qualidade, bem como manutencao de indices elevados de evasao e retencao. O
desafio da gestao escolar é justamente incluir os estudantes e suas familias que ja foram
excluidos pelo neoliberalismo e as concepgdes normativas sobre educagao e familia.

E nisso pode-se pensar na importancia de uma efetiva comunicacao nas diferentes
historias de vidas dessas familias para que se chegue a um consenso do bem maior
coletivo. Que as familias possam ser incluidas no contexto escolar nao de uma forma
pejorativa, mas que o seu saber possa ser compartilhado e incluido nas dimensoes da
escola.

A participagao na escola é permeada por influéncias e desafios que muitas vezes
dificultam o processo de democratizar o espaco que se destina a classe de trabalhadores.
Esse espaco ainda ¢ caracteristico de uma dualidade de fazeres. Ainda percebe-se uma
tentativa de abrir espaco para a participagao das familias, porém ha movimentos
contraditérios e descontinuos.

Ao encontro disso deve-se mencionar que o estreitamento na relagao entre escola
e os ditames neoliberais tém contribuido para o enfraquecimento do debate e da prépria
participa¢ao dos pais na escola, a qual tem sido reduzida ao acompanhamento do

rendimento disciplinar de seus filhos. Tal situagao é também um dos fatores que vem
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desgastando as iniciativas democraticas, corroborando com o desmantelamento da
democracia, fator este que esta associado a uma larga conjuntura de agdes
antidemocraticas e neoconservadoras que estao presentes em nossas escolas como

reflexo de uma sociedade também subtraida de espagos de participacao e cidadania.
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