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RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo analisar o processo de apropriacdo consciente de conceitos
matematicos, com base nos estudos realizados por Leontiev (1983, 1991 e 2004) e Vygotski (2001).
Como destaca Davydov (1982) é necessario superar a concep¢ao de ensino de matematica que valoriza
os processos de memorizacio e repeticdo, pois para os conceitos matematicos se tornarem
instrumentos do pensamento dos alunos ¢ fundamental que esses conceitos sejam apropriados de
forma consciente. Ademais, Leontiev (1991) ressalta que para promover a apropriacio dos conceitos
matematicos é essencial que os alunos formem a¢Ges mentais adequadas. Em sintese, na organizacio
do ensino de matematica ¢ fundamental considerar o aspecto légico-histérico desses conhecimentos.
Isso significa que a matematica deve ser compreendida como uma atividade humana constituida a partir
das necessidades dos homens no decorrer da histéria.
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O objetivo deste artigo consiste em analisar o processo de apropriacao
consciente dos conteidos matematicos, com base nos estudos sistematizados por
Leontiev (1983, 1991 e 2004) e Vygotski (2001). Além da analise sobre o processo de
conscientizagao, torna-se necessario apresentar as contribuicdes do processo de
formacao de agdes mentais para a organiza¢ao do ensino dos conhecimentos
matematicos.

Davydov (1982) discute sobre as dificuldades no ensino de matematica
verificadas em seus estudos realizados na década de 70 na URSS. Para o referido autor,
¢ necessario mudar a concepgao que fundamenta o ensino de matematica, pois ha uma
valorizagdo dos processos de memorizagdo e repeticao. Como exemplo Davydov
(1982) cita o ensino do conceito de nimero, que partia do trabalho com varios tipos de
problemas. O aluno tinha apenas que identificar o problema e aplicar o método
resolutivo.

Desse modo, nessa concepgao bastava o aluno memorizar e repetir os métodos
de resolugao, nao exigia a analise do problema. De acordo com Cedro, Moraes e Rosa
(2010) os estudos de Davydov (1982) podem ser considerados atuais e ser utilizados
como referencial para uma reflexdo sobre o ensino de matematica em nosso pafs.

Em busca de superar essa concep¢ao de ensino de matematica, é necessario
considerar o aspecto l6gico-histérico dos conhecimentos matematicos, ou seja, analisar
a matematica como produto da atividade humana que surgiu a partir das necessidades
dos homens no decorrer da histoéria.

Para Davydov (1982) outro aspecto fundamental na organizacdo do ensino
dos conceitos matematicos ¢ promover a apropriacio da base analitico-sintético,
indispensavel na aprendizagem dos conceitos matematicos, pois ¢ por meio desse

processo que a crianga compreende a esséncia dos fendbmenos e nao apenas a aparéncia.
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Com base nessa discussio, a analise a seguir apresenta-se como um ponto de
partida na superagdo de praticas de ensino que nao promovem a aprendizagem

consciente dos conhecimentos matematicos.

O processo de apropriagdo consciente dos conteiddos matematicos.

Leontiev por meio da teoria da atividade ressalta que a consciéncia da agao ¢é
essencial para a aprendizagem das habilidades psiquicas e motoras. Desse modo, ¢é
fundamental na organizacdo do ensino que o professor compreenda o processo de
conscientizacao dos conhecimentos cientificos por parte dos sujeitos.

Isso significa que para o individuo se apropriar dos conteidos escolares de
forma efetiva, como instrumentos do pensamento nao basta a simples memorizagao
das defini¢bes conceituais. A crianca que aprende os conceitos apenas para atender as
necessidades imediatas exigidas pelas tarefas propostas pelos professores, nao consegue
utiliza-los de forma consciente, intencional e arbitraria na resolucao de outras situacoes-

problema. Nos estudos de Vigotski (2001, p. 131) encontramos semelhante afirmacao:

[...] fora de uma determinada estrutura, a crianga nao consegue fazer
de forma arbitraria, consciente e intencional o que faz de modo nao
arbitrario. Logo, ela estd limitada, ¢ limitada para aplicar as suas

habilidades.

O conteudo que nio ¢é aprendido por meio de agbes conscientes fica restrito
apenas ao contexto imediato no qual ele foi gerado. Nesse sentido, conceitos ensinados
de forma ndo-arbitraria sao utilizados pela crianca na resolucdo de atividades
especificas.

Para melhor compreensio sobre o processo de conscientizagao dos contetidos
escolares torna-se necessario analisar os estudos sistematizados por Leontiev (1983),
no texto intitulado “Questdes pedagogicas da teoria da consciéncia”, no qual o autor
apresenta sua concep¢ao sobre o processo de tomada de consciéncia dos conteudos
escolares pelos alunos. Nessa direcdo, o referido autor apregoa que a crianga se
conscientiza do conteudo para o qual foi atraida a sua aten¢io. Entretanto, Leontiev

(1983) alerta que a resolugao para tal questionamento nao ¢ tao simples quanto parece,
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uma vez que é necessario compreender também qual ¢é a relagdo entre a organizagao
das atividades de ensino e a atencao dos alunos.

Na analise da relagao entre a atividade sistematizada pelo professor e a atengao
dos alunos, Leontiev traz um exemplo no qual o professor propoe para eles a leitura de
um enigma. Nesse caso, além de adivinhar, as criangas tém que desenhar e escrever o
conteudo da charada. O objetivo do professor nio era ensinar os seus alunos a
adivinharem enigmas ou a desenharem, mas sim ensinar-lhes a escrita correta de
algumas palavras. Contudo, a forma como ele sistematizou a atividade promoveu
apenas a conscientizagao do conteudo do adivinha e nao da ortografia.

Ainda em relagdo a essa tematica, Leontiev (1983) postula que a coincidéncia
entre o conteudo proposto pelo professor e aquele que o aluno realmente se
conscientiza nos coloca diante de uma tarefa muito significativa: definir qual é o objeto
da consciéncia do homem, o que ele conscientiza e diante de quais condi¢oes. Para
Leontiev (1983, p. 198), “A resposta habitual que se da a essa questido consiste em
inferir que o objeto da consciéncia é aquele para o qual se dirige a atenc¢ao do sujeito”.
Para Leontiev (1983, p. 200), quando o sujeito ndo se conscientiza de um determinado
conteudo, este “nao pode ser reproduzido de maneira voluntaria; esta é uma regra que
nao admite discussao”.

O autor ressalta, ainda, que o conteudo percebido e o conscientizado nao
concordam diretamente, e como exemplo cita uma situagdo na qual o individuo
caminha em uma rua enquanto conversa com um amigo. Nesse caso, o sujeito somente
percebe as irregularidades da rua, as pessoas que caminham ao seu redor e as vitrines
das lojas, ja que o objeto da sua consciéncia é o conteudo da conversa com o colega.

Em relacio a essa tematica, Leontiev (1983, p. 200) afirma que:

Temos visto que a presenc¢a de um conteido ou outro no campo da
percepgao (ou se preferem, no campo da atencao) da crianga, nao
implica de fato, que este conteido seja o objeto de sua consciéncia
que ¢ conscientizado por ele.

Observamos que um determinado conteddo pode estar no campo de
ateng¢ao, mas nao ser o objeto da consciéncia do individuo. Por isso, Sforni (2003, p. 9)
assinalam: “[...]| podemos colocar em duvida a eficiéncia de atividades de ensino em que

a ortografia esteja presente de forma indireta. Organizar atividades de ensino em que
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os conteudos, além da ortografia, sejam trabalhados de forma indireta acaba nao
promovendo a aprendizagem dos alunos, pois eles podem ser apenas percebidos e nao
conscientizados pelos individuos e como afirma Leontiev (1983) o que nao é consciente
nao pode ser “reproduzido voluntariamente”.

No ensino da matematica, por exemplo, observamos praticas nas quais os
conteudos sio apenas percebidos e nido conscientizados, pois o objetivo direto das
agoes dos alunos nao ¢ o conteudo principal proposto pelo professor. Isso é resultado
da forma pela qual o professor organiza as atividades de ensino.

Dessa forma, se o objetivo do professor é ensinar, por exemplo, adi¢oes com
fracdes a fim de que o aluno consiga utiliza-las de forma consciente, compreendendo
de fato o que significa somar nimeros fracionarios, nao basta que o objetivo direto das
acoes dos alunos seja aplicar de forma correta as regras ensinadas pelo professor. O
papel do ensino é promover o desenvolvimento do pensamento fracionario e nao
apenas a aplicacio da regra. E, portanto, necessario que na organizacio do ensino o
professor coloque em duavida a eficiéencia de atividades nas quais os conteddos
relacionados a soma de fragdes sao apenas percebidos e nao conscientizados.

Nesse contexto, fica a indagacdo: como possibilitar que os conteudos da
matematica sejam conscientizados pelos alunos e nao apenas percebidos? Leontiev
(1978) responde que para um conteudo entrar no “campo da consciéncia” do sujeito

nao depende se ele é uma novidade ou se algo comum, pois

[...] para que um contetdo possa conscientizar-se é mister que este
ocupe dentro da atividade do sujeito um lugar estrutural de objetivo
direto da agao e deste modo, entre em relagao correspondente com
respeito a0 motivo desta atividade. Este postulado tem validez tanto
para atividade interna como para a externa, tanto para a pratica como
para a teérica (LEONTIEV, 1983, p. 203).

Para o sujeito se conscientizar de um determinado contetdo, é necessario
que este seja o objetivo direto de uma acao da sua atividade, sendo ela externa ou
interna. Além disso, o objetivo da a¢ao deve estar relacionado ao motivo da atividade.
Para compreender tais pressupostos e o processo de conscientizagao dos contetidos
escolares faz-se necessario explicar brevemente o conceito de atividade, necessidade,

motivo, a¢do e operacao para Leontiev.
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No entendimento de Leontiev (2004), para um processo ser considerado
uma atividade ¢ indispensavel que ele responda a uma necessidade do individuo em
particular. A necessidade é responsavel por direcionar e regular a atividade concreta do
homem. Contudo, ela por si propria nao realiza tal func¢io, pois a sua determinagao estd
somente no objeto da atividade. A partir do momento em que a necessidade objetiva-
se no objeto, ele torna-se o motivo da atividade. As necessidades e os objetos
separadamente nao geram atividades, isto é, elas s6 existem na presen¢a de um motivo,
pois este impulsiona a atividade e articula a necessidade a um objeto.

A primeira condi¢ao de toda a atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade nao pode determinar a orientacao concreta de uma atividade pois ¢ apenas
no objeto da atividade que ela encontra a sua determinagio: deve, por assim dizer,
encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra sua determinagao no objeto (se
“objetiva” nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o estimula
(LEONTIEV, 2004, p. 115).

Para deixar mais clara a relacao entre motivo-atividade, Leontiev (2004) cita o
exemplo de um aluno que esta se preparando para uma prova com a leitura de um livro
de Historia. Leontiev (2004) questiona se essa leitura pode ser considerada uma
atividade. Ele mesmo afirma que nao ¢ possivel responder a essa questao sem antes
compreender o que ela representa para o individuo. Se o aluno recebe a visita de um
colega que o comunica sobre a inutilidade do livro de histéria para a realizagao da prova,
ele pode ter algumas reagcbes como: abandonar a leitura imediatamente ou continuar a
ler ou deixar o livro de lado contra a sua vontade.

Nos ultimos casos, percebemos que a leitura estava dirigida para o conteudo
do livro, ou seja, a leitura era uma atividade que satisfazia a necessidade do sujeito de
compreender o conteudo do livro e este, por sua vez, constitufa o motivo da atividade.
Em contrapartida, para o sujeito que abandonou imediatamente a leitura a atividade era
a preparagao para o exame, 0 motivo era a necessidade de passar no exame e a leitura
era apenas uma acao da atividade mencionada.

Nesse exemplo, podemos constatar a importancia do motivo para o
desenvolvimento da atividade do sujeito. Além disso, para compreender a relacdo entre
o motivo e a atividade humana, é preciso explicar também o conceito de sentido de

acordo com os pressupostos teoricos de Leontiev (1983).
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No entendimento do autor, o sentido pessoal é produto das relagoes objetivas
do homem em sua vida, isto é, a partir da sua atividade. Ele expressa a relacio do motivo
da atividade com os objetivos das agoes. Para Asbahr (2004), na atividade do individuo
o sentido e o motivo sio elementos que estdo sempre relacionados, ou seja, para
encontrar o sentido é necessario descobrir o motivo que esta correlacionado a ele.
Sendo assim, Leontiev (1983, p. 230) ressalta que: “O desenvolvimento dos sentidos é
um produto do desenvolvimento dos motivos da atividade [...]”. Esses pressupostos
revelam claramente a relagdo entre o sentido e o motivo da atividade do homem, pois
o desenvolvimento dos sentidos depende do desenvolvimento dos motivos.

Além disso, Leontiev (1983) afirma que no processo de conscientizagao dos
conteudos ¢ fundamental compreender o sentido que eles tém para o sujeito, pois como
afirma o autor: “|...] a conscientizacao dos conhecimentos se caracteriza precisamente
pela natureza do sentido que eles tenham para o homem (LEONTIEV, 1983 p. 230)”.
Com isso, para o aluno se apropriar da matematica, por exemplo, depende do sentido
que ela tem para ele.

Para Leontiev (2004), além dos elementos citados acima, a atividade humana ¢é
constituida pelas a¢oes, que sao definidas pelo autor como “[...] um processo cujo
motivo nao coincide com seu objeto (isto é com aquilo que visa) (2004, p. 316)”.

As agoes podem ser realizadas de diversas maneiras, ou seja, por meio de
diversas operagdes. Leontiev (2004) cita o processo de memoriza¢ao de um poema para
definir as operagdes, pois a acao seria memoriza-lo e para isso ele pode, por exemplo,
se estiver em casa, copiar varias vezes ou repeti-lo mentalmente. Nos dois exemplos a
acao ¢ a mesma, a forma de execugao, isto é, somente as operagdes foram diferentes.
Em relagio as operagdes, Leontiev (1983) postula que elas nem sempre sao conscientes,
pois para ser ¢ necessario que “tenha surgido mediante a transformagao de uma agao
consciente dirigida a determinado objetivo (LEONTIEV, 1983 p. 218)”.

Leontiev (2004) cita um exemplo que esclarece essa relagao entre as agoes e as
operacgoes. Ele afirma que na aritmética, por exemplo, a adi¢ao pode ser uma a¢ao ou
uma operac¢ao. No primeiro momento, a adigao é aprendida pela crianca como uma
a¢ao, na qual o meio para execugao, ou seja, a operacao ¢ adjuncao unidade por unidade.

Porém, quando o aluno vai resolver problemas, que exigem a soma de grandezas, a
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adicdo passar a ser uma opera¢do, pois a acao mental do aluno é a resolugdao do
problema.

Com base nos estudos de Leontiev a operagao nao pode ser vista ou aprendida
como um simples ato mecanico. Ademais, para uma opera¢do ser consciente, ¢é
necessario que ela se forme, inicialmente, como uma ag¢ao, pois nesse processo cada ato
da crianga ¢ consciente. Se a opera¢do nao seguir esse caminho, ela fica restrita apenas
a situacao na qual foi aprendida.

Desse modo, existem as operagdes nao conscientes que sao resultado de uma
adaptagao ou surgem a partir de uma simples imitagao. Nesse caso, o conteudo nao é
controlado conscientemente. Para o autor, as operacdes conscientes e,
consequentemente, as condi¢Oes geradas por elas sdo responsaveis por criar o conteido
conscientemente controlado. E importante ressaltar que para um conteudo entrar no
campo da consciéncia e ser controlado ¢ necessario que antes tenha sido o objetivo
direto de uma acao.

Nesse aspecto, possibilitar que os alunos entrem em contato com defini¢oes
ou apenas demonstrar como eles devem aplicar os conceitos em tarefas escolares nao
¢ suficiente para promover a aprendizagem das criangas. Na organiza¢ao do ensino dos
conhecimentos matematicos ¢ necessario considerar o movimento das acdes as
operagoes conscientes, ou seja, analisar se no momento da aprendizagem o aluno esta
apenas memorizando regras ou defini¢oes ou se ele esta realizando uma agao mental
consciente.

Ap6s a definicdo dos componentes estruturais da atividade com base nos
pressupostos teéricos de Leontiev (2004), fica mais claro compreender o processo de
conscientizacdo dos conteudos escolares, pois a atividade, o motivo, as ag¢oes e as
operacoes sao elementos fundamentais nesse processo. Como apregoa Leontiev (1983,
p- 205): “[...] se conscientiza s6 aquilo que entra na atividade, como objeto de uma ou
outra das agoes que se realizam como seu objetivo direto”. Considerando que essas
acoes podem ser internas ou externas, torna-se relevante retratar a importancia desses
processos para a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos, pois segundo Leontiev
(1983, p. 216), o aluno se conscientiza do conteudo “que ocupa um lugar estrutural de

um objetivo direto de uma a¢ao externa ou interna de uma atividade determinada”.
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Contribuicdes do processo de formacdo de agdes mentais para a
organizagao do ensino de matematica.

As agbes externas e internas de uma determinada atividade do sujeito sdao
fundamentais no processo de apropriacao dos conteidos, como preconiza Leontiev
(1991, p. 1106):

[...] para aprender conceitos, generalizagoes, conhecimentos, a crianga
deve formar ac¢oes mentais adequadas. Isto pressupde que estas
acgdes se organizem activamente. Inicialmente, assumem a forma de
acgdes externas que os adultos formam na crianga, e sé depois se
transformam em ac¢des mentais internas.

Compreendemos que na aprendizagem dos conceitos que compoem a
matematica ¢ papel do professor, primeiramente, transforma-los em ac¢Ges externas, ou
seja, como nos estudos de Galperin, citados por Leontiev (1991), inicialmente o
professor tem que orientar, demonstrar quais agoes sao necessarias para a realiza¢ao de
uma atividade que ird promover a apropria¢ao de um determinado conhecimento. Para
Leontiev (1991, p. 116), “Esta é a “base de orientagao” para as primeiras acgoes que as
criangas aprendem a realizar”. Ainda nessa etapa, segundo Leontiev (1991), ocorre uma
transformacao, isto é, a crianga ja comega a realizar essas agoes externas de forma
independente.

Leontiev (1983) cita a importancia de utilizar a visualizacido de objetos como
um recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos escolares,
pois por meio do material visual a crianca compreende os fenémenos que siao
apresentados a ela de forma concreta e real. Nesse sentido, o papel do professor é
transformar a sua explicacio (ag¢do tedrica) em acles externas, utilizando como
instrumento os materiais visuais. Sendo assim, a funcao dos materiais visuais na
aprendizagem consiste em “[...] servir de um tanto de apoio externo as ag¢oes internas
que realiza a crianga sob a direcao do professor, durante o processo de dominar os
conhecimentos (Leontiev, 1983 p.211).

E importante reiterar que na utilizagio dos materiais visuais nos processos de

ensino e aprendizagem devem-se levar em consideragdao, no minimo, dois aspectos: o
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papel concreto que eles desempenham na aprendizagem dos alunos e a relagio do
conteudo do material visual e o objeto que dever conscientizado e apropriado.

Na etapa seguinte, a a¢ao do aluno ¢ transferida para o campo da linguagem
tornando-se tedrica, pois a base para a sua realizagdo siao as palavras e os conceitos
verbais. No decorrer da dltima etapa, a agdo da crianga é deslocada para o plano mental,
nesse momento ela estd sujeita a passar por algumas mudangas até adquirir as
caracteristicas inerentes a uma operagao interna. Leontiev (1991, p. 116) propala que:
“Nessa etapa pode, naturalmente, ser controlada e corrigida pelos adultos, o que requer
que se exteriorize uma vez mais, por exemplo, transferir-se para o plano da linguagem
talada”

De acordo com Leontiev (1991), esse ¢ um esquema geral do processo de
desenvolvimento das acGes mentais internas. Além disso, para o autor, esse processo
nao se limita as trés etapas consecutivas, pois ele pode comecar pela segunda etapa
quando a a¢ao da crianga transfere-se para o campo da linguagem falada.

Na organizacdo das atividades de ensino de matematica, o professor deve
considerar tais pressupostos, porque como afirma Leontiev (1991), a crianca aprende
por meio da formacao de a¢cGes mentais adequadas. Sendo assim, para que um contetido
seja conscientizado ¢ necessario que nesse processo de formagao de agoes mentais ele
seja o objetivo direto das agdes externas ou internas da atividade. Em sintese, o
conteudo a ser conscientizado deve ser o objetivo das ac¢Oes, sejam elas externas ou
internas.

Por fim, a analise do processo de formacao de agdes mentais possibilita ao
professor compreender algumas caracteristicas sobre a passagem do conteudo do plano

interpsiquico para o intrapsiquico.

Epocas e Periodos do Desenvolvimento: A¢des Pedagégicas na
Organizagao do Ensino da Educagio Infantil

A organizagao do ensino, da aprendizagem e o desenvolvimento da crianca da
Educacio infantil ainda constitui um ato a ser efetivado no espago da sala de aula.
Assim, cabe destacar a preocupagao para superarmos os discursos anti-escolares e as

propostas de orientagao didatica enraizadas na livre expressao da crianga para aprender.
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As visbes dessa natureza representam a “[...] expressao maior da redugao de finalidades
que caracterizou historicamente o trabalho desenvolvido nas instituicdes de educagao
infantil (PASQUALINI, 2011, p. 63). A autora assevera que ¢ a negacao do ato de
ensinar e aprender. Nesse ambito, é preciso somarmos esfor¢os no sentido de assegurar
o ato de ensinar para além do cuidado e do educar meramente caracterizados por
praticas sem pertinéncia com o desenvolvimento das maximas possibilidades de
apropriacao da cultura elaborada.

Na atualidade, observamos que nas causas dessa estagnacio relativa ao cuidar
e ao educar desvinculados do ato ensinar a crianca da Educaciao Infantil reside a
necessidade de nos aprofundarmos teoricamente sobre as caracteristicas e as
particularidades do desenvolvimento infantil. Os conhecimentos referentes as
especificidades da atividade dominante de cada periodo “[...] ajudam a solucionar a
questao sobre a forma como as criangas, em alguns periodos de desenvolvimento
infantil, reagem a determinadas influéncias do ensino” (FACCI, 2004, p. 77). Assim, a
compreensio sobre a periodicidade é fundamental para compreender as forgas
propulsoras do desenvolvimento intelectual e organizar as acdes educativas em dire¢ao
ao desenvolvimento psicologico da crianga da primeira infancia e infancia.

O psicologo russo Daniil B. Elkonin é o maior representante tedrico dos
estudos da periodizacao do desenvolvimento infantil. Com base nos estudos iniciados
por Vygotski (1996) sobre as épocas e os periodos do desenvolvimento humano e o
conceito de atividade de Leontiev (1978), Elkonin (1969, 1987) elaborou os estudos
sobre o desenvolvimento da primeira infancia, infancia e adolescéncia. O autor
contrapoe em primeiro lugar, as teorias que defendem a sociedade apenas como um
espago caracteristico de habitagdo sem inter-relagio com a apropriagio de novos
conhecimentos. Em segundo momento adverte a inconsisténcia de praticas que
defendem o desenvolvimento como um processo de adaptagao ao espago social em
que a crianga esta inserida. A terceira contraposi¢ao do autor diz respeito a auséncia de
unidade entre o mundo das pessoas e dos objetos, isto ¢, a atividade humana e o mundo
objetal ndo siao processos indissociaveis do desenvolvimento. A quarta inconsisténcia
¢ considerar que os objetos da cultura elaborada e a atividade social nao sio conteidos

que exercem a maior influéncia no desenvolvimento psiquico e sao processos isolados.
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Elkonin (1987, p. 40) ressalta a relevancia tedrica sobre a formulagao da
periodizacao do desenvolvimento; a) a periodicidade do desenvolvimento busca a
unidade entre os processos psiolégicos e a formagao da personalidade b) a passagem
de um periodo ao outro nao é um processo seguencial que segue em linha reta, ¢ um
processo de apropriagdes crescente e gradativo. ¢) analisa os vinculos existentes da
passagem para um novo periodo e a estutura funcional do pensamento. d) o
desenvolvimento esta divido em épocas e periodos e nao quer dizer que segue uma
idade determinada no tempo, ¢ uma analise das leis que regem o desenvolvimento dos

processos internos, nos termos do autor:

As forgas motrizes do desenvolvimento psiquico atuam mutuamente
depende do lugar ocupado pelo individuo na sociedade, entre as
pessoas, as condi¢oes de vida, as exigéncias que sdo apresentadas pela
sociedade, o carater da atividade que a criancga realiza ¢ o nivel do
desenvolvimento alcangado em cada periodo (ELKONIN, 1969, p.
502).

As formas elementares do desenvolvimento reportam-se as condicoes que
acompanham o nascimento da crianga, mas o fator determinante sao as condi¢oes
socials e culturais, isto ¢é, a atividade dominante que exerce maior influéncia em dado
periodo do desenvolvimento. Ao afimar a relevancia dos fundamentos teéricos sobre
a periodizagao, Elkonin (1986, p. 40) argumenta a sua importancia para a pratica escolar,
na visao do autor é uma forma de “[...] aproximarmos da solu¢ao da questiao do carater
sensorial de alguns perfodos e as influéncias do desenvolvimento infantil”. Nessa
perspectiva, as neoformag¢oes nao sao um processo linear, espontaneista e mecanico,
tratam-se de um movimento dialético que reorganiza a formagao das atividades
dominantes de cada periodo do desenvolvimento.

De acordo com Elkonin (1986, p. 38), a mudanga da atividade dominante de
um periodo a outro nio significa a eliminacdo das existentes. Elas sio diversificadas
durante o percurso de vida, e ““[...] surgem novos tipos de atividades, novas relagoes da
crianga com a realidade. Elas surgem com a mudanga de lugar dentro do sistema geral

das relacOes da crianca com a realidade, as relacbes tornam-se cada vez mais ricas”l.

! La vida del nifio surgen nuevos tipos de actividad, nuevas relaciones del nifio con la realidad. Estas solo cambian
de lugar dentro del sistema general de relaciones del nifio con la realidad, relaciones que se hacen cada vez mas
ricas.
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Em cada periodo do desenvolvimento da crianca ha um tipo de relagao social que
estrutura as principais mudangas em seu desenvolvimento psicolégico.

As trés épocas “[...] estdo estruturadas de acordo com os mesmos principios e
sao formadas por periodos ligados regularmente entre si e estdo relacionados”
(ELKONIN, 1980, p. 40). Desse modo, durante todo o percurso do desenvolvimento
psiquismo humano as atividades dominantes de cada periodo estdo inter-relacionadas.
Por isso, a passagem de um periodo nao ¢ um processo linear, ¢ dependente das
apropriagdes que a crianca realiza na atividade dominante do periodo anterior. Nesse
sentido, ela deixa de ser a atividade que exerce a maior influéncia, mas carrega em si as
premissas para promover os saltos qualitativos do psquismo, isto é ocorre uma

reorganizac¢ao da atividade e surge um novo petiodo.

Nessa dire¢ao Pasqualini ( 2016, p. 105;106) esclarece que

As novas formagdes psiquicas superam as existentes no petriodo
anterior, 20 mesmo tempo em que as tomam como base. Por isso, a
cada novo periodo, as novas que conquistas estao sendo engendradas
no psiquismo infantil ja lancam, ao mesmo tempo, as bases ou
premissas para o desenvolvimento no perfodo subsequente.

As apropriag¢oes da atividade dominante de cada periodo representam um salto
qualitativo do desenvolvimento psiquico, as conquistas efetivadas levam a passagem
para um novo periodo. Mas nao significa que a atividade que exercia o dominio do
desenvolvimento deixa de existir. E por meio das apropriaces consolidadas no intetior
da atividade dominante de cada periodo que se formam os alicerces para a passagem
de um novo periodo do desenvolvimento. Como exemplo: a crianca da primeira
infancia que é dependente da comunicacao emocional e adquiriu a capacidade de
apalpar e segurar os objetos sao indicios embrionarios das primeiras formagoes para o
periodo da atividade manipulatoria objetal. A esse respeito Pasqualini ( 2016, p. 1006)
afirma que “[...] é por essa razao que nao falamos em etapas do desenvolvimento, mas
sim em periodos”. Desse modo, na organizagao do ensino da Educagao Infantil ¢é
fundamental analisar o conteddo da atividade da crianga e a sua dependéncia em relagao

ao periodo do desenvolvimento e nao as etapas.
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Uma etapa se inicia quando se encerra a anterior, mas um periodo
comeca a ser gestado ainda durante o anterior, como uma linha
acessoria do desenvolvimento que vai paulatinamente se amplificando
até que se converta em linha central de desenvolvimento na transi¢ao

ao periodo seguinte ( PASQUALINI, 2016, p. 1006).

A passagem de uma etapa a outra do desenvolvimento infantil é dependente
das apropria¢Ges consolidadas nas atividades dominantes de cada periodo, eles estao
em intima relagao. Por isso, um novo periodo do desenvolvimento comega a
desenvolver dentro da atividade dominante do periodo que antecede. O exemplo
citado anteriormente da crianca no periodo da comunicagao emocional direta ¢é
ilustrativo desse conceito. No primeiro ano de vida a crianga ¢ totalmente dependente
da comunicac¢dao emocional e da interagao direta dos adultos. A medida que as pessoas
mais experientes vao apresentando o mundo da atividade humana, em especial a
linguagem, nomeia os objetos verbalmente realizando as a¢cdes proximo da crianca vao
criando novas rela¢Ges sociais. A atividade guia ainda é a comunica¢dao emocional, mas
ela “[...] vai esgotando como fonte de desenvolvimento de novas capacidades psiquicas
e uma nova atividade desponta como guia na transicio de um periodo ao outro (
PASQUALINI, 2016 b, p. 78). Sobre essa base inicia o aprendizado da manipulagao
objetal impulsionando a passagem para um novo periodo.

No quadro podemos visulizar que a passagem de um periodo ao outro do
desenvolvimento ocorre um momento de crise. A esse respeito Elkonin ( 1987, p.
107) argumenta que as crises nao sao inevitaveis, elas sao “[..] obrigatérias e
necessarias, os perfodos criticos do desenvolvimento psiquico sdo indicadores dos
objetivos da passagem de um periodo ao outro”. As crises ocorrem no limite entre um
periodo e outro, elas anunciam um avanco qualitativo no desenvolvimento da crianca
representando mudangas significativas na relacao da crianga com as pessoas, os objetos
e o mundo a sua volta.

Os autores da Teoria Histérico-Cultural consideram as crises como um
momento de passagem da atividade que exercia o dominio do desenvolvimento, o que
nao significa que ela deixa de existir, mas surgem novos tipos de relagdo social que
impulsionaram o aprendizado de novos conhecimentos, isto é, surge uma nova
atividade dominante. No periodo de crise a crianga ja tem consciéncia de suas agoes e

percebe que consegue ir além das agoes nao realizaveis, mas a0 mesmo tempo em que
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ela deseja surge um conflito para realizar o que ainda desconhece. Desse modo, o limite
entre a passagem de um periodo ao outro representa que [...] “o velho ainda nao morreu
e o novo ainda nao nasceu”. A crianc¢a toma consciéncia de suas novas possibilidades
de a¢do no mundo e das limitacSes que o modo atual de vida impde. ( PASQUALINI,
2016a, p. 109). Os momentos de crise — ou periodos criticos surgem com a falta de
correspondéncia entre o nivel de desenvolvimento real da crianga, isto é, o que ela ja
domina e o que ainda nao capaz de realizar por si so.

A crian¢a ao tomar consciéncia do que ¢é capaz de resolver de forma
independente e ao perceber que ¢é incapaz de realizar algo, o que as suas capacidades
nao lhe permitem  representa  um avanco significativo no percurso do
desenvolvimento. Porém é um momento de tensao, ela tem vontade de ir além e ao
mesmo tempo as suas capacidades sao limitadas, a crian¢a sente insegura para realizar
o que desconhece. Por isso, nesse momento é imprecendivel que os pais e os docentes
tenham conhecimento das causas que limitam as novas formagoes psiquicas para nao
correr o risco de impulsionar “[...] forgas para manter a crian¢a no mesmo lugar no
sistema de relagdes sociais enquanto a crian¢a mobiliza for¢as na direcao da mudanca”
(PASQUALINI, 2016, p. 109). Ao ocorrer algo dessa natureza na pratica pedagogica,
a crianca permanece no nivel de seu conhecimento real e nao avanga para um grau
mais elevado de suas capacidades psiquicas. Nesse sentido, os momentos de crises
tendem a ser mais duradouras e acentuadas dificultando a passagem de um periodo ao
outro do desenvolvimento, isto ¢, interferem negativamente no aprendizado de novos
conhecimentos.

Na passagem da atividade de comunica¢iao emocional direta para a atividade
manipulatoria objetal é possivel assinalarmos de maneira ilustrativa o momento de crise:
a crianca manipula os objetos aleatoriamente e desconhecem totalmente as
propriedades e o uso social. Por isso, ela tende a levar diversos objetos na boca, segura
um copo e arremessa ao chio e nao sabe que quebra. A crian¢a ao segurar e manuzear
os objetos sem saber para que serve, ela esta iniciando um novo mundo de relages
sociais que desconhece totalmente. Contudo, ha um momento de crise e a0 mesmo
tempo o aparecimento de novas formagoes psiquicas por meio da atividade dominante

do periodo subsequente. Por essa razio, a necessidade de uma organizacao de ensino

EBR — Educaciao Basica Revista, vol.10, n.1, 2024

Pagina 1 13



ARTIGO

Pa’gina114

MOYA, Paula

que impulsione o aprendizado do uso social dos objetos estabelecidos pela cultura
elaborada.

A compreensao dos momentos de crise de um periodo ao outro, ¢ necessaria
aqueles que estao envolvidos na organizac¢ao da didatica de ensino da Educacio Infantil
para organizar tarefas que superem esses momentos. Nao é um processo simples de
descoberta do docente, “|...] essa compreensao nos alerta para a necessidade de grande
atencao e sensibilidade do professor em captar os momentos de crise do
desenvolvimento e intervir pedagogicamente de modo a promover saude e
desenvolvimento” (PASQUALINI, 2016, p. 109). Na visao da autora as crises devem
representar maiores oportunidades de aprendizagem dos bens culturais e nio um
empecilho do desenvolvimento da crianca.

Os periodos do desenvolvimento infantil nao sao uniformes como se fossem
uma combina¢do fixa no tempo, a passagem de um periodo ao outro nio ¢ um
processo pré-estabelecido pela idade. A pergunta que fazemos é: Quais as forcas que
exercem influéncia de maneira decisiva na passagem de uma atividade dominante a
outra? Para Elkonin (1987) durante o percurso do desenvolvimento ha duas esferas
que exercem influéncia no desenvolvimento: o mundo da atividade humana e o mundo
dos objetos. Ha  periodos que exercem maior influéncia as formas de relacdes da

atividade humana e periodos que predominam as a¢ées do mundo objetal.

Consideragdes finais

Na organiza¢do do processo de ensino e aprendizagem da matematica, é de
suma importancia que o professor considere os pressupostos tedricos supracitados,
pois se o objetivo do professor ¢ ensinar, por exemplo, o conceito de base dos soélidos
geométricos, é fundamental que tal contetddo seja explicitado no exercicio proposto e
nao apenas diluido nele, consideramos nesse processo a importancia da coincidéncia
entre o conteudo proposto pelo professor e o realmente conscientizado pelo aluno.

Em suma, no que se refere ao processo de conscientizagdo ¢ importante
destacar, em consonancia com Leontiev (1983), que na escola o aluno se apropria de
indmeros conhecimentos e habilidades que devem ser utilizados como instrumentos

por ele. No entanto, os conteudos conscientizados pelo educando nio podem
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permanecer o tempo todo como objeto da consciéncia do sujeito, pois eles nao “...]
devem recarregar a consciéncia” (LEONTIEV, 1983, p. 223). Para exemplificar, o autor
cita o caso do homem instruido que é capaz de escrever corretamente ainda que esse
nao seja o objetivo direto das suas agoes.

Além desse exemplo, Leontiev (1983) retrata a aprendizagem dos
conhecimentos aritméticos, pois é necessirio que eles sejam conscientizados pelo
aluno, porém eles nao podem ocupar toda a consciéncia do individuo. Como revela o
autor, o conteudo conscientizado, seja ele da Fisica, da Matematica dentre outras
ciéncias, deve ocupar a consciéncia do individuo no lugar certo e no momento certo.

Por fim, o papel do professor é transformar a atividade de ensino em tarefas
de estudo para o aluno. Isso significa que além de organizar os conhecimentos
matematicos de forma légica, cabe a ele criar uma correspondéncia entre o objeto de

ensino e as necessidades, os motivos e os desejos dos alunos.
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